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Les niveaux DELF A2, B1, B2 évoluent a partir de mai 2020 * ;
et les candidats augmentent leurs chances...!

Nous le savons depuis plus d’une décennie que les certifications Delf/Dalf, valables a vie
permettent d’obtenir un diplome d’état qu’il aura beaucoup plus de valeur aux yeux des institutions
et des recruteurs.

Récemment, le CIEP, bientot appelé France Education Internationale, a annoncé des modifications
a partir de mai 2020. Le but de ces changements est d’étre plus équitable et de mieux s’adapter aux
normes européennes relatives aux certifications en langues. Les nouveaux formats des épreuves de
compréhension des DELF A2, B1 et B2 apparaitront progressivement dans les sessions d’examen
tout public et junior/scolaire a partir de mai 2020. Toutefois, compte tenu des analyses
psychométriques nécessaires pour permettre la généralisation de ces nouveaux formats d’épreuves,
il est a noter qu’une phase de transition, estimée a 3 années, verra coexister les anciens et nouveaux
formats d’épreuves (Source : CIEP)

Voici les principaux changements a venir.

1- Les épreuves concernées par les changements sont celles des niveaux A2, B1, B2. Les épreuves
de compréhension de I’oral et des écrits des niveaux A2, B1, B2 n’auront plus que de questions a
réponse choisie (réponses a choix multiples de type QCM). Dong, il n’y aura pas de justification a
écrire mais il suffira uniquement de choisir la bonne réponse.

Par exemple, dans le tableau ou il fallait jusqu’a présent indiquer si I’information était vraie ou
fausse puis justifier les candidats devront désormais choisir vrai ou faux sans justifier.

Ce systeme présente deux avantages. D’abord, il sera plus équitable puisque les copies seront
corrigées de la méme manicre. Il n’y aura aucune différence d’un correcteur a 1’autre au niveau de
ces épreuves. De méme, lorsque les candidats ne connaitront pas la réponse ils auront la possibilité
de répondre au hasard. C’est-a-dire qu’ils pourront alors choisir la réponse qui leur paraitra la plus
logique.

2- Le deuxiéme changement concerne le nombre de documents a traiter. Il y aura plus de documents
mais moins de questions par document. Ainsi, I’épreuve de la compréhension de 1’oral du DELF A2
proposera quatorze documents audio au lieu de sept documents audio actuellement et I’épreuve de
la compréhension de I’oral du DELF B2 proposera cinq documents audio au lieu de deux. En outre,
I’épreuve de la compréhension des écrits du DELF B1 et du DELF B2 proposeront trois exercices
au lieu de deux exercices actuellement.

L’avantage c’est que les candidats risqueront moins de perdre de points s’ils ne comprennent pas un
document puisqu’il y aura moins de questions par document.

L’inconvénient c’est qu'un plus grand nombre de documents signifie également un plus grand
nombre de contexte et il faudra donc s’adapter a chaque contexte et a chaque champ lexical.

3- Le troisieme changement concerne la durée de I’épreuve de compréhension des écrits du DELF
B1. En effet, la durée de celle-ci passera de 35 min a 45 min. Résultat, moins de pression lors de la
passation de cette épreuve.

Résumons-nous. Ce systeme est plus équitable pour la correction et il augmentera les chances des
candidats s’ils ne connaissent pas la bonne réponse (recourir au jugement logique). De plus, Il y
aura également moins de stress pour les candidats.

Les épreuves qui vont évoluer et comment

Avant la réforme A l? HRHIATE
(mai 2020)

CO : 7 documents audio (25 min) CO : 14 documents audio (25 min)
DELF A2 CE : 4 exercices (30 min) CE : 4 exercices (30 min)

PE : 2 exercices (45 min) PE : 2 exercices (45 min)

PO : 6 a 8 min - préparation 10 min PO : 6 a 8 min - préparation 10 min

CO : 3 documents audio (25min) CO : 3 documents audio (25min)
DELF Bl CE : 2 exercices (35 min) CE : 3 exercices (45 min)

PE : 1 exercice (45 min) PE : 1 exercice (45 min)

PO : 15 min - préparation 10 min PO : 15 min - préparation 10 min




CO : 2 documents audio (30min) CO : 5 documents audio (30min)
DELF B2 CE : 2 documents (1h) CE : 3 documents (1h)

PE : 1 exercice (1h) PE : 1 exercice (1h)

PO : 20 min - préparation 30 min PO : 20 min - préparation 30 min

* nouveau manuel : «MISSION DELF B2 - Format 2020» EDITIONS TEGOS 2019 - www.editionstegos.com
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La grammaire en contexte (GeC): base théorique et approche pédagogique

La grammaire en contexte (GeC) que nous proposons, au-dela des perceptions de grands courants
linguistiques' connus comme le structuralisme et la grammaire génétique, s'appuie sur une vision
sociale selon laquelle la langue constitue a la fois un champ de contextes et une source importante
de fabrication et d'échange de sens. Ce qui nous aide a comprendre le monde et nos relations, car la
langue engendre les sens lors de son emploi (dialogues, monologues, entretiens, réflexions,...). En
conséquence, I'¢tude de la langue en tant que systéme sémiologique présuppose 1’étude de son
emploi et de son fonctionnement dans des conditions réelles de communication.

Le modele de I’étude linguistique de la GeC est tout d'abord organisé sur la base du sens puis sur la
base de la structure :

* Il définit la langue comme un systéme de relations ou les structures sont les réalisations de ces
relations.
« [l révele la relation directe entre la langue et la structure socioculturelle.

En mettant ’accent sur le fonctionnement des éléments linguistiques, la GeC est utilisée pour
I’analyse des concepts sociaux et des sens qui sont formés sur la base des choix linguistiques que
nous faisons chaque fois que nous parlons ou écrivons.

Concréetement, les sens ou les significations sont réalisés par des mots et ces mots par des symboles
ou des graphémes sonores. La relation entre les symboles ou les graphémes sonores et les mots est
arbitraire, mais il n’en est pas de méme dans la relation entre les mots et leurs sens puisque chaque
mot enregistre un sens différent. La langue est, donc, caractérisée par des systémes lexicaux de
choix et la procédure de choix d'un élément lexical constitue une procédure sémiotique.

Toutefois, il faut souligner que la langue ne contient pas seulement des systémes lexicaux mais
aussi des systemes de choix grammaticaux, au sein desquels les choix lexicaux sont ¢laborés par des
séquences d'¢léments grammaticaux, c'est-a-dire a [’aide des structures grammaticales. Pour
résumer, nous dirions que dans la GeC les sens sont établis par des énoncés - comprenant des
¢léments lexicaux et des structures grammaticales - et celles-ci a leur tour sont réalisées par des
symboles ou des grapheémes sonores.

Ce constat devient plus compréhensible si 1’on pense que dans une langue des structures
sémantiques sont développées nous permettant de réfléchir et de mentionner notre expérience, car
elles nous sont légitimes et compréhensibles. Parallelement, on ne cesse de créer des structures qui
nous sont également légitimes et compréhensibles, Ainsi, différentes catégories grammaticales se
développent, se lient a plusieurs aspects de notre expérience et s’associent a divers contextes
(légendes, expressions courantes, lettres, messages, recette, documents courts d’intérét général,
événements ou expériences personnelles, etc.). De cette manicre, les enfants, dés leur plus jeune
age, sont capables de relier les catégories grammaticales a la réalité contextuelle.

En tant que grammaire de choix, la GeC classifie toutes ces variantes probables et leur attribue des
fonctionnements sémantiques spécifiques. En fonction, donc, des choix que nous faisons, des sens
différents sont établis et par conséquent différentes catégorisations du monde et une réalité
différente s’en dégagent. Il en résulte que la langue est formée par la réalité sociale, tandis qu’elle
joue parallélement un role important dans sa configuration. Elle constitue, en définitive, un espace
d’élaboration de sens, donc un référent d'expérience humaine. En conséquence, l'expérience
humaine se transforme en sens via les systémes grammaticaux de la langue, c'est-a-dire des mots et
des structures a travers lesquels ces systémes se réalisent.

Sous cette optique il est clair que la réalité sociale n'est pas une notion préétablie, mais une notion
qui est, entre autres, formée dans le cadre des conventions socio-culturelles, qui different de langue
a langue. Par conséquent, dans chaque langue l'expérience est établie de maniere distincte.
Toutefois, il y a certaines caractéristiques générales qui sont des qualités innées de la langue en tant


http://www.editionstegos.com/

que systeme sémiotique. Elles prennent forme de maniére différente dans chaque langue avec des
catégories descriptives variées.

L’objectif de la GeC n'est pas seulement le développement des compétences qui permettent aux
apprenants de manier divers genres et types de discours, mais l'acquisition d’une connaissance
profonde et essentielle de la langue frangaise, la prise de conscience de la dynamique des sens des
divers types de discours, réalisés a travers la langue, et la compréhension des contextes avec
lesquels et dans lesquels est réalisé 1’apprentissage du francais.

A travers de nombreux choix linguistiques qui desservent des besoins communicatifs divers, on
enseigne aux apprenants du francais comment sont fabriqués les différents ¢léments a la structure
du texte (multimodal) par la grammaire et ils acquicrent, ainsi, les compétences nécessaires pour
comprendre et produire des pratiques textuelles et rhétoriques variées propres aux différents
objectifs d'apprentissage.

Enfin, avec la GeC les apprenants ont acces a des concepts sociaux "clés", a leur fonction et
¢laboration. Ils se rendent compte que ces concepts sociaux "clés" ne sont pas "figés", mais
¢laborés, et peuvent donc faire I'objet de désaccords et de reconstruction. En fait, la GeC leur donne
la capacité consciente de les reproduire ou de les reconstruire et de participer ainsi a des procédures
individuelles, collectives ou/et de valorisation sociale.

! http://alf.asso-web.com/uploaded/mouvements.pdf
www.editionstegos.com
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S’exprimer, c’est apprendre

Dans les nouvelles pratiques communicationnelles des jeunes générations, la production et
I’expression orales sont devenues peu a peu un support impératif dans I’appropriation progressive
du francais (langue étrangére) et dans des contextes (école primaire et college/9-13 ans) de plus en
plus hétérogenes; classes multiculturelles’.

L'apprenant se retrouve au cceur de l'action et de son apprentissage : il observe; il écoute; il
interagit; il déduit; il construit; il justifie; il donne son opinion; il rédige; il est placé en contexte
réel; il simule des situations de communication; il s'évalue a I'écrit et a I'oral; il prend conscience
des points langagiers dont il a besoin pour communiquer.

Dans cette démarche I'apprenant, considéré comme un acteur social, est amené a réaliser des taches
et des activités communicatives variées a partir de jeux de role et de mises en scéne de la vie
quotidienne. Il est, donc, invité a agir et/ou a répondre de maniere a établir et a accomplir des taches
requérant des savoirs/savoir-faire dans des contextes” situationnels interactifs (c'est-a-dire, capacité
a comprendre et a prendre part a des conversations sur des sujets courants et/ou capacité de
présenter oralement et par écrit des informations et des textes sur des sujets de la vie courante:
domaine personnel, public, professionnel et éducationnel...etc.)

Pour ce faire, un inventaire d'éléments d'appui possibles, appelés a 'occasion éléments de réponse,
elements de réponse induits, élements visuels et support explicatif des éléments visuels associés a
des documents sonores et a un lexique, offrant un choix des plus judicieux de correspondances et
d'équivalences adaptées a la thématique étudiée, sont donc subordonnés aux taches visées.

Tout est fait pour que l'apprenant ait des moments de réflexion et d'activation en amont et en aval de
son apprentissage et soit un acteur lucide, autonome® et motivé de I'appropriation des structures
langagieres.

De méme, dans cette ¢tude, l'accent est mis également sur le faire-valoir des acquis, c'est-a-dire,
s'entrainer, évaluer et valider des parcours d'apprentissage. Il en ressort la mise a niveau du réle de
la perception dans I'apprentissage, puisqu'elle établit le «sens commun» soit le raisonnement
logique, et la compréhension des données provenant du monde extérieur capable d'enrichir
I'enseignement et l'apprentissage. Nous avons compris, ainsi, que la répétition déterminée”, a
intervalles, de certains ¢léments de l'apprentissage donnait effectivement a I'apprenant cette
substance aux facettes multiples et pourtant symétriques qu'est le langage du savoir requis.

Les épreuves proposées dans cette essai, calquées au format du CECRL nous aident a:

a. identifier rapidement le niveau exact des connaissances acquises a l'écrit et a l'oral,


https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Falf.asso-web.com%2Fuploaded%2Fmouvements.pdf&h=ATM4NY-H4YA1_9RbwOXqPFi3A0UgIFhZyT6vpl8SE2pLbOu6piBHp6d2c6nvgGrQt_gHKlGGHTxL11jHQe2b22Tr-2SrAePFmyIneZj9RFpTHCWRgFa_PVFrORUp8S1HftkUxtpH7nx7RbUboxGYytrLqNaDnRtX7G-rzm3ljfRQcOpjDpHRq2rp1n5CTKG5qAU9np6x9vfyaLg7QJf8AXWfYIqFHrspk5xGXTimmV_39xf-pgDxv6_xX2pAbCVlRHS9384gI98oHqJFypM0nLIBW7dMAGwkDfxr5Q47S8Vvt64
https://l.facebook.com/l.php?u=http%3A%2F%2Fwww.editionstegos.com%2F&h=ATMoxScWhgq6TXc_pEfH9ml4R4Hd0F00yaPRUpZOhJyXVR2CIDjo9D_pGgbbE-dfwb8dR6XUv4rP-5RLMBhg-qQs1I6A8MRsAkqZNskT1ZKACpSnk5NryQW1vZGOAHH-HtwClCJDBynWmy9iX0d5nO3HF7phAe3r3huqjyO-jOjiJ1uNmWdKWuFmWqysOO0wKugWXFUbX4L2KMOHYbHbLStQWYoQUkzdEJthJv5xqIjFqJG6y5qZ7OAyWeikO6cDAwRZPi-kurZMW2-ZVMQyWZJmQK5OlIM5_Gyuwsy0NrfODG4

b. répertorier facilement les manques et les carences grammaticaux-syntaxiques,

c. évaluer avec fiabilité et exactitude la production et la compréhension orales grace a I'étalonnage
des épreuves et aux barémes de notation proposés a la fin du livre.

Dans cette démarche, les épreuves dont les taches communicatives sont simples, 1égeres et plus
lisibles par leur forme et leur fond peuvent étre utilisées en autonomie et/ou en classe dans le cas de
préparations intensives ou extensives des Niveaux Delf du CECRL, complémentairement a des
méthodes assurant le canevas d'un cours plus général.

A cet égard, nous proposerons trois exemples-pratiques en vue de bien s'entrainer, préparer et
maitriser son examen de la production orale pour les parties requis du Niveau Delf A1 du CECRL,
soit : entretien dirigé, échange d'informations; dialogue simulé. Quant au lexique, I'accent est mis
sur les équivalents contextuels et les synonymes, supports requis a l'enrichissement et a
I'amélioration du discours écrit et oral des apprenants.

Enfin, avec les simulations-dialogues’ (ECOUTEZ LE DIALOGUE, voir les trois exemples-
pratiques ci-apres) l'apprenant se voit améliorer son niveau de la compréhension orale et celui de la
production orale. C'est dire que I'écoute des simulations-dialogues le réconforte dans I'acquisition
des savoirs/connaissances et le motive dans l'expression de ses idées et opinions. L'écoute des
simulations-dialogues réalisées par des locuteurs natifs, outre sa fonction de support de référence a
I'(auto)correction, se révéle un outil® pédagogique ludique-interactif et une stratégie créatrice de
prise de parole indispensables pour les apprenants afin d'évaluer leurs compétences linguistiques
inhérentes aux domaines requis des niveaux du CECRL.

Trois exemples pratiques de communication et de simulation
Exemple 1. Préparer et construire un entretien dirigé’

Exemple 2. Préparer et construire un échange d’informations®
Exemple 3. Préparer et construire un dialogue simulé’



EXEMPLE 1 : (Document pratique-original)
PREPARER ET FAIRE UN ENTRETIEN DIRIGE

Répondre a des questions parlant de soi, de ses préférences, de ses activités, ... etc.

Consigne B A l'aide des ELEMENTS DE REPOMSE et des questions du PPROFESSEUR, écrivez chague fois
votre réponse dans |a partie REPONSES DU CANDIDAT. Ensuite, faites |a simulation & haute voix.

(K] I. ELEMENTS DE REPONSE

maison individuelle,
bord de mer

rock et jazz, ecouter

prefare, acteur,
Geaorge Clooney

&tre, suisse

A B C D
lira, romans d'sventure habiter, centre-ville, quinze temps libre, Intemet, sufer ='sppeler, Georges
minutes
E F G H
deux sceurs, pas de frare praferar, sport d'aquipe, ‘awvoir, treize ans cinéma, simer, copains
1 foo K L

oJ

[ X Jom)

& PROFESSEUR

Il. COMPLETEZ LE TABLEAU

@ REPONSES DU CANDIDAT L*

1. Bonjour, comment vous appelez-vous ?

2. | Quelestvotre &ge ?

3. | Quelle est votre nationalite 7

4. | Vous habitez ol ? C'est koin d'ici ?

5. 1| Parez-moide votre famille.

6. | Qu'est-ce que vous aimez faire ke week-end 7

7. fous simez le sport 7 Lequel ?

8. | Quel(le) est votre acteuractrice preférg(e) ?

g, | Aimez-vous lire 7

10, | Aimez-vous ecouter de ls musique ?

11 Vous habitez dans un sppartement ou une maison
© 1 individuelle ?

12, | Qu'est-ce que vous aimez faire en général ?

= [L} sjouter I3 Jeftre cOMaspondant 8 Ielement de reponse chois

O . LEXIQUE USUEL POUR LES ELEMENTS DE REPONSE ET LES
QUESTIONS"

la maison individuelle : la maison collective, I'nabitat individuel, I'habitat collectif, appartement n. m.
le bord de mer : rivage n. m., centre-ville n. m., banlieue n. f, quartier n. m., arrondissement n. m., zone qui borde la mer
rockn. m.: jazzn. m., pop n. f, la musique électronique, la musique classique
écouter v. tr. : entendre v. ir., préter attention, comprendre v. tr., saisir v. tr. tendre l'oreille
préférer v. tr. : souhaitery. tr., désirerv. tr., aimer v. tr. vouloir v. tr,, choisirv. tr., adorerv. tr.
acteur,trice n. : artiste n, édiennen &adi, nen. &ad
étre v. intr. : venir de, devenirv. intr.
suisse adj : francais,e adj, européen,ne adj
lire v. tr. : étudier v. tr., bouquinerv. tr., se cultiver v. pron
d : romans pol s, histoires littéraires
habiter v. tr. : loger v. tr., vivre v. tr.
centre-ville n. m. : quartier n. m., rue n. £, ville n. f, prés adv., loin adv., a coté loc. adv.
temps libre : week-end n. m., fin de semaine, samedin. m., dimanchen m één m
Internet n. m. : webn. m., toilen. f.
surfer v. intr. : naviguer v. intr., piloter v. fr.
s'appeler v. pron. : se nommer v. pron., désigner v. tr., intituler v. tr., qualifier v. tr
fréres et sceurs : enfants, enfant unique, fils unique, fille unigue, jumeaux, melle adj &n.
sport d'équipe : basketball n. m., volleyball n. m., tennis n. m,, footbalin. m
avoir v. tr. : compter (se) v. tr. & intr. & pron.,, posséder v. tr., détenir v. tr, bénéficier v. tr., jouir de, disposer v. tr.
cinéman. m. : bowlingn. m. théétre n. m., café n. m., jeuxn. m. pl
copain,ine n. : ami,& n, camarade n., collégue n.

* je lexique offre un choix des plus jud de el dé it daptéesz a fa étudide



© v FAITES LA SIMULATION A HAUTE VOIX - SEUL(E) ou A DEUX
o V. ECOUTEZ LE DIALOGUEDU cD * *

1. | Bonjour, comment vous appelez-vous ? e niappele Gearges H
2. ‘Quelestvotre 8ge 7 [ s e
3. | Quelle est votre nationaité 7 z
- - - F
4. | Vious habtez ol 7 Cest loin dici Jhabite su centre-ville, & quinze minutes d'ic.
5. Betez clldEiotE SR e Jzi deux sceurs. Je n'si pas de frére.
2 - - L
6. Qu'est-ce que vous aimez faire le week-end 7 [P (ore o e T AT R T TR T T
7. 1 Vous simez le sport 7 Lequel ?
8. | Quelle) est votre acteur/actrice préférd(e) 7 e ¢
. " E
9. [feapezinl=l=g Oui. Je is des romans d'aventure
. E § B
10, | Almezvous écouter de la musique ? Oui, fécoute du rock et du jazz.
44, | Vous habitez dans un appartement ou une maison | Jhabite dans une mazon indiiduslie su bord de A
individuelle ? mer.
12, | Qu'est-ce que vous aimez faire en général 7 Quand j'aidu temps libre, faime bien surfersu G
Intemet.

EXEMPLE 2 : (Document pratique-original)
PREPARER ET FAIRE UN ECHANGE D'INFORMATIONS

A partir des mots-clés, vous posez des questions
Consigne P A l'aide des MOTS-CLES et des REPONSES PROPOSEES, &crivez chagque fois volre réponse

dans la partie QUESTIONS A POSER. Ensuite, faites la simulation & haute voix.

(X . MOTS-CLES

Mom 7 Adresse 7 Situation de famille ? Mationalite ?
A B C D
Sport ? Déjeuner 7 Taléphone 7 Week-and 7
E F G H
Frares et sceurs 7 Age 7 Profession ? Cinéma 7
1 - K L

&ﬁ Il. COMPLETEZ LE TABLEAU

i REPONSES PROPOSEES @i QUESTIONS A POSER L*

1. | PETIT avecun T & la fin.

2. | Avec mes parents, nous déjeunons & 13h00.

3. | J'msiun frére et une sosur.

4, | Jhabite au 13, rue Victor Hugo.

B, ! Owi, 'si un Mokia.

6. ! Le 10 mai prochain, faurai douze ans.

7. | A trente ans, je suis toujours célibataira.

8. 1| Plus tard, je veux devenir professeur.

9. | Je suis de nationalité frangaise.

10. ! Les samedis et dimanches je fais du ski nautique.

11.1 Je vais au cinéma tous les samedis.

12.1 Le week-end, je sors avec mes amife)s.

“ (L) gjoufer Iz leffre comespondanf aw mof-cls chaoisi

& ll. DES OUTILS POUR POSER DES QUESTIONS AVEC LES MOTS-CLES

Quel ? Comment 7 G.

Est-ce que ¥ Qui 7

Quel 7 OO ? Dans quel 7 H. | Que ? Quest-ce que ? Comment 7 O0 7

Quel ? Estce que ? . Est-ce que 7

Quel ? Dans quel 7 D'od 7 Quel ? Depuis quel ? Aquel ? Quand ?

Quel ? Estce que ? Quand 7 Que ? Pourquoi ? Quel ? Qu'estce que ?

mmioioim e

R ie

Quand 7 ;\quel T Awvec qui ? Estce que 7 Quand 7 00 7 Avec qui 7




© = . LEXiQuE*

E situafion de famille : marna.e adf & n., celibataire adf & n.

| dejeuner n. m. : repas du matin, repas du midi, lunch n. m., repas n. m., collation n. £, en-cas n. m.
dejeuner v. infr. - manger v. ir, diner v. infr, s'alimenter v. pron., 58 NoUr v. pron.

fréres et sceurs - enfants, frangin.e n.

profession n. £ : matier n. m., travail 0. m., emploin. m., occupsation n. £, boulot n. m.

devenir v. ir. : &tre v inir, faire (s&) v ir & infr. & pron., advenir v. intr, &voluer v. infr

faire (se) v. infr. : pratiquer v. fr, exercer (57 v. ir & pron., s'sdonner &

sorfir v. ir : =& balader, s'amuser, balader (se) v tr & pron_, distreire (s&) v ir & pron.

ami,e n. & sdj. : copain,ine n. & sdf., pote n., camarade n.

* Jz fexigue offre wn choir des plus judiciewr de comespondznces ef deguivalences adapféss a Is themafigue efudise

© V.FAITES LA SIMULATION A HAUTE VOIX : SEUL(E) ou A DEUX
& VI.ECOUTEZ LE DIALOGUE DUCD * *

i REPONSES PROPOSEES @ QUESTIONS A POSER L

1. | PETITavecun T 4 la fin. Comment c'est votre nom ? A
2. | Avec mes parents, nous déjeunons & 13h00. A quelle heure prenez-vous votre déjeuner 7 F
3. | J'aiun frére et une soeur. Avez-vous des fréres et soeurs 7 l
4, | Jhabite su 13, rue Victor Hugo. Quelle est voire adresse ? B
5. | Oui, Jaiun Nokia. Avez-vous un tléphone portable ? E
6. ! Le 10 mai prochain, j'aursi douze ans. Quel ast votre 4ge 7 J
7. | A trente ans, je suis toujours céiibataire. Quele est votre situation de famille 7 C
8. 1 Plus tard, je veux devenir professeur. Quele profession voulez-vous faire plus tard 2 l

8. | Je suis de nationalité frangaise. Quele est votre nationalite 7 D
10. ! Les samedis et dimanches je fais du ski nautique. Pratiquez-vous un sport 7 E
1.1 Je vais 2u cinéma tous les samadis. Allez-vous souvent au cinéma 7 -
12,1 Le week-end, je sors svec mes amifg)s. Que fates-vous e weak-and 7 H

“ {L) gjouter Iz effre correspondanf su mof-clé shoisi



EXFMPLE 3 : (Document pratique-original)
PREPARER ET FAIRE UN DIALOGUE SIMULE
Jouer une situation proposée dans un jeu de rile

Consigne P i raide des IMAGES et des propos du PROFESSEUR, complétez |e dialogue en écrivant
chaquefois votreréponse dansla partie CANDIDAT. Ensuite, faites la simulation & haute voix.

Situation : Vous allez dans une patisserie. Vous achetez quelques produits. Vous précisez la quantité souhaitée.
Vous demandez le prix et vous payez.

[Le professeurjoue e riie du pétissier/ de ia pitizaigne]

6: . IMAGE S

B

€ || COMPLETEZ LE TABLEAU

| il |

& PROFESSEUR @ CANDIDAT

1. | Bonjourmademoiselle, qu'est-ce que je voussers ?

2. | Voia vos croissants, mademoiselle. Ga sera tout ?

Mous avons des eclairs au chocolat et au café. Vious en voules
combien de chaque ?

4, | Cest 1,60€ la piéce.

5. 1 Les voici. Vous voulez autre chose 7

6. ! C'est une tarte sux pommes pour 8 personnes.

T. | C'est 15€ ke kilo donc ga vous fait 17,50€ la tarte.

8. | Voild votre tarte aux pommes et vos deux baguettes.

9. 1 Un instant, je compte... Ga fait 29,10€ en tout

10, ! Je vous rends votre monnaie, 0,90,

11, Au revoir mademoiselle et bonne joumés.. !

© . LExiQue*

Images : une tarte aux pommes, un millefeville, une baguette, un croissant, un &clair au chocolat / aw café

sernvir v. tr. : donner v. tr. & intr., fournir v. tr., verser v. tr. & intr.

¢a sera tout ? : voulez-vous autre chose ? avez-vous besoin d'autre chose 7

vous en voulez combien de chague 7 : vous voulez combien d'éclairs au chocolat / de gateaws 7
piece n. f :une part de, un morceau (une part de millefeuille, un morceaw de tarte aux pommes)
¢a fait : ca colte, vous devez payer

en tout : au total, en tout &t pour tout

un instant : un moment, une minute, une seconde, attendez un peu

rendre la monnaie : l'argent rendu 4 |a caisse aprés 'achat

*ja lexigue offre un choix des pluz judicieux de comespondances et d'éguivalences adaptées 3 Ia thématigue éfudide



© v. FAITES LA SIMULATION A HAUTE VOIX : SEUL(E) ou A DEUX
) V.ECOUTEZ LE DIALOGUEDU CD * *
== PROFESSEUR &3 cANDIDAT

Bonjour madame. Je woudrsis deux croissants, =

1. | Bonjpurmademoiselle, gu'est-ce que je wous sers ? R

2. | Voila vos croissants, mademoiselle. Ca sera tout 7 Je voudrais aussi des eclairs.

3 Mous avons des éclairs su chocolat et au café. Vous en voukez
" | combien de chaque ?

4. | Cest 1.60< s pidce Alors, je voudrsis trois eclairs su chocolat et un aclzir
’ : P . au café. Et mettez-moi aussidune part de millefeuills!

L ne trés belle tarte aux pommes en vitrine. Elle
5. | Les voici. Vous voulez autre chose 7 _ .

ersonnes 7

6. | C'est une tarte aux pommes pour s personnes.

7. | Cest 15€ le kilo donc ¢a vous fait 17.50€ Ia tarte. Draccord. Et donnez-nmoi aussi deux baguettes.
8. | Woila votre tarte sux pommes et vos deux baguettes. Je wous dois combien en tout 7

9, | Un instant, je compte... Ca fait 28,10€ en tout Vpila un billet de 20€ et un billet de 10£.

10. | Je wous rends votre monnaie, 0,90€. Merci madame.

11.! Au revoir mademoiselle et bonne jpumes. | Au revoir madamse |

! Abdel Jalil Akkari ; Gohard-Radenkovic Aline, 2012, «VERS UNE NOUVELLE CULTURE PEDAGOGIQUE DANS LES CLASSES
MULTICULTURELLES : LES PREALABLES NECESSAIRES», ASSOCIATION CANADIENNE-FRANCAISE POUR L'AVANCEMENT DES SCIENCES, MONTREAL,
Canada.

% Le contexte renvoie a la multitude des événements et des parametres de la situation (physiques et autres), propres a
la personne mais aussi extérieurs a elle, dans laquelle s’inscrivent les actes de communication. (CECRL, chapitre 2, p.
15).

*Van Toan N guyen, 2015, « DEVELOPPER UNE AUTONOMISATION GUIDEE DE L’APPRENANT EN FRANCAIS SUR OBJECTIFS SPECIFIQUES :
VERS UN APPRENTISSAGE FONDE SUR LE WEB (WEB BASED LEARNING)», DOCTORAL THESIS, Université Michel de Montaigne -
Bordeaux Ill.

* Christian Depover, Bruno De Liévre, Jean-Jacques Quintin, Sandrine Decamps, Filippo Porco et Cédric Floquet, 2006,
«LES MODELES D’ENSEIGNEMENT ET D’APPRENTISSAGE - PARTIE IV.1 : MIODELE CENTRE SUR LE TRAITEMENT DE L'INFORMATION», Université
de Mons.

® Alain Cazade, 2006, «SIMULATION, MODELISATION ET LANGUES VIVANTES», Université Paris IX Dauphine.

¢ DesignLab Daesign, 2014, « POURQUOI LA SIMULATION DE DIALOGUE RESTE LE MEILLEUR MOYEN DE SE FORMER AUX COMPETENCES
MANAGERIALES ?» HTTP://EXCLUSIVERH.COM/ARTICLES/SERIOUS-GAME.HTM

7 Tegos Constantin, 2012, «JE PARLE FRANGAIS - NIVEAU A1 : REUSSIR LA PRODUCTION ET LA COMPREHENSION ORALES PAR DES
EXERCICES ECRITS ET ORAUX», EDITIONS Tegos, Athénes.

8 Tegos Constantin, 2012, «JE PARLE FRANCAIS - NIVEAU A2 : REUSSIR LA PRODUCTION ET LA COMPREHENSION ORALES PAR DES
EXERCICES ECRITS ET ORAUX», EDITIONS Tegos, Athénes.

? Tegos Constantin, 2013, «JE PARLE FRANCAIS - NIVEAU B1 : REUSSIR LA PRODUCTION ORALE PAR L’ECRIT ET L’ORAL», EDITIONS Tegos,

Athénes.
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Préparer et réussir I'expression orale : une démarche de motivation
et de développement en autonomie et en classe’

On assiste depuis plusieurs décennies a des débats institutionnels sur la nécessité d’une pratique
pédagogique devant prendre en compte ou non la pluralité culturelle et donc linguistique des classes



accueillant un nombre croissant d’enfants de familles immigrées pour des raisons économiques ou
politiques. La question des classes multiculturelles était jusqu’alors traitée comme un probléme.
Notre objectif principal était de mener une réflexion sur les débats et les enjeux qui éclairent les
processus pédagogiques dans les classes multiculturelles aussi. Cette recherche se situe au
croisement de quatre domaines différents : la didactique du FOS ; I’analyse de discours ;
I’autonomisation de I’apprenant et I’apprentissage en classe.

e Proposer des livres-support pour les trois premiers niveaux de la certification francaise
DELF JPF Al, JPF A2 et JPF B1

Pour ce faire, nous nous sommes appuyés sur les constats et les concepts suivants :

1- Au-dela des divergences d’approches et de définitions, nous entendons par -classes
multiculturelles, des « classes socialement et culturellement hétérogenes ».

2- L’école est le lieu par excellence de la transmission et de I’acquisition des idéologies, des
valeurs, des représentations constituant une culture nationale partagée par un méme peuple, méme
si elle ne fait pas 1’objet aujourd’hui d’un enseignement systématique,

3- Le passeur de cette culture légitime est I’enseignant, lui-méme 1égitimé par 1’institution, qui
devra se porter garant de la pérennité¢ des valeurs nationales et civiques a transmettre aux jeunes
générations. Il est donc clair « qu’enseigner, c’est toujours enseigner une culture » (Mariet, 1982),
processus par lequel I’enseignant va reproduire, a son insu et en toute bonne foi, un certain nombre
de valeurs, de modeles, de représentations préétablies, acquis dans son contexte, auprés de publics
ne possédant pas a I’origine le méme systéme de références socioculturelles.

4- Tout apprentissage est donc un changement de culture, en ce sens qu’il transforme la pensée et
donne les reperes culturels.

5- Dans cette perspective, les nouvelles cultures pédagogiques des enseignants dans un contexte
pluriculturel devraient s’articuler autour de deux éléments: la réciprocité des apprentissages
culturels et la décentration (fait de se placer dans la perspective d’autrui).

6- Sous cette optique, les responsables éducatifs et les enseignants de FLE sont les premiers a
admettre la remise en question raisonnée des valeurs, croyances, pratiques, systémes de référence,
modeles ethnoculturels, représentations sociales, etc. .

e Repéres et finalités des livres : DELF JPF Al, DELF JPF A2, DELF JPF B1

a- On a donc envisagé des activités discursives qui prendraient la forme d’exercices préparant a la
communication orale et écrite. On est, ainsi, dans une strate de type «communicatif» puisqu’on
plonge plus les apprentissages dans des activités d’interaction entre humains.

b- La quantité des données générées par les exercices augmente avec une vitesse exponentielle. Une
méme information peut engendrer plusieurs réponses/positions, sous différentes formes (€écrites
et/ou orales) dont ’exactitude et la fiabilit€¢ sont aussitot vérifiées et assurées. D’ou leur qualité
informationnelle treés diverse. L’utilisateur doit donc développer des sens critiques et apprendre a
gérer ces flux d’informations (induits et/ou proposés).

c- Les activités proposées dans les livres ne se distinguent pas d’activités présentes dans les
manuels et les méthodes déja édités pour ces niveaux. Elles sont, en outre, congues et appropriées
pour un apprentissage en autonomie ou en groupe et pour développer la confiance et la motivation
chez I’apprenant.

d- L’entrainement a la production écrite et a I’expression orale est une démarche qui donne aux
apprenants, surtout ceux du niveau débutant, plus de liberté et d’autorégulation.

e- Préparer par anticipation son apprentissage (écrit/oral) a I’aide d’exercices de simulation devient
une tendance incontournable. La médiation pédagogique se conjugue avec la médiatisation.

! "Je Parle Francais" - Trois niveaux : Al, A2, B1- EDITIONS TEGOS
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Valoriser et intégrer les lectures bilingues dans nos pratiques
didactiques, méthodologiques et de lecture individuelle:

Un livre bilingue' pour les enseignants grecs de FLE et les
enseignants/lecteurs hellénophones



Dans nos projets et nos engagements quotidiens, nous sommes tous, rapidement, confrontés a la
question de l'interculturalité et de la rencontre avec l'autre, souvent en classe, avec sa différence.
Selon la maniére dont cette rencontre se réalise (ici, dans les salles de cours ou/et en lecture
individuelle), des difficultés naissent parfois qui pésent lourd sur la réalisation concréte de nos
objectifs : incompréhension, indifférence, ennui et souvent abandon au détriment du plaisir de
I’apprentissage et de 1'échange...

L’ apprentissage d’une ou plusieurs langues peut pallier et transformer ces difficultés d’échange s’il
se situe dans une situation d’interculturalité sous-tendue par une interdisciplinarité motivante dans
laguelle chaque apprenant trouve des points communs en langue source et il peut apporter
volontairement son pré-acquis en langue cible pour le développer dans une atmosphere d’échanges
et d’interactions de connaissances.

Or, parmi les activités qui vont concrétiser une telle approche, le livre bilingue offre un excellent
domaine d’illustration. Espace de passage « direct » entre les deux langues, il abolit les frontiéres
entre la langue source et la langue cible, les écarts de civilisations ou/et les contraintes de
vocabulaire, il aide a réduire les disparités par la compréhension du sens procurée. De plus, comme
outil de culture et de formation, il favorise la mise en place des comportements autonomes et
créatifs qui constituent les fondements méme d’un environnement d’apprentissage maitrisé.

Dans ce type d’interculturalité-papier, le livre bilingue proposé combine les avantages et les points
forts de trois éléments : le vocabulaire et sa juste compréhension, I’expression orale basée sur 1’écrit
qui fixe les dimensions du texte en contexte, par ex. vie quotidienne, historique, culturel... et enfin,
la production d’un savoir langagier établi par I’apprenant et I’enseignant/lecteur.

! "Les Animaux et leurs Hommes" étude interculturelle sur le recueil homonyme de Paul Eluard. Niki Papatheochari. Editions

TEGOS (2015)
(21)

Une soirée poésie magique avec.... Paul Eluard a I'Institut Francais de Gréce !
Présentation du livre bilingue:

"Les Animaux et leurs Hommes"
"Ta Zwa Kal ol AvOpwTroi Toug”

Etude interculturelle sur le recueil de Paul Eluard

Auteure : Niki Papatheochari

Editions TEGOS (2015)
Dans I’auditorium comble de I'Institut Francais de Grece, il a été présenté jeudi 30.04.2015 le livre
bilingue - enquéte - en frangais et en grec « Les Animaux et leurs Hommes » de Niki Papatheochari.
Il s’agit d’une étude comprenant la traduction des dix poémes du recueil homonyme de Paul Eluard
suivie d’un essai par Niki Papatheochari dont le contenu peut inspirer des activités et exercices
pédagogiques multiples tant dans le domaine de la langue que celui de la traduction. 1l va de soi que
ceux outils font, pour une large part, partie du Cadre de Référence pour les Approches plurielles des
Langues et des Cultures (CARAP - Michel Candelier, 2007).

Ecrivain-artiste, plasticienne-parolier, Niki Papatheochari, a fait remarquer I'importance des
approches interculturelles qui mettent en relief la coexistence harmonieuse du pluralisme et de la
diversité culturelle. Le titre « subversif » du recueil "Les Animaux et leurs Hommes" nous introduit
directement dans la vive intention du poéte de renverser 1'ordre des choses, d'établir une nouvelle
réalité en bouleversant I’ordre établi et en refondant une langue toute nouvelle.

Dans son livre - enquéte - Niki Papatheochari nous révéle la richesse et la polysémie de ces poémes
qu’a publiés Paul Eluard en1920, & I’dge de 25 ans. Avec sa sensibilit¢ spontanée, Niki
Papatheochari, lance le style de Paul Eluard dans un langage charmant et véritable créant un
commun échange entre nous. Elle fait remarquer que, d’aprés Eluard, le contact avec les animaux
révele a I’homme l'anneau qui manque pour construire la paix et la joie cecuménique.



Notre coexistence et notre conduite envers les animaux laissent apparaitre l'insuffisance
sentimentale et le portrait de la déchéance humaine mais aussi le choix du poete a donner a
I’homme la possibilité d'¢lever la communication et la restauration dans les réves.

Tous les intervenants du panel académique exceptionnel ont utilisés des propos ¢élogieux tant pour
le livre que pour I'écrivaine :

- Lina Lychnara, Dr. en Littérature Frangaise Contemporaine, Université Paris IV Sorbonne -
professeure au cycle Universitaire de 1'Institut Francais de Gréce - Auteure, a souligné tout
particuliérement : « Je pense que la recherche de Niki Papatheochari est une offre non seulement a
I'étude de la littérature francaise, mais, a mon avis, et de la littérature grecque... ».

- Michel Michailidis, professeur de Littérature Francais, a terminé son discours avec les phrases
suivantes: « Parce que, toi aussi chere Niki tu combats avec des mots et des pierres du fond de la
mer, pour transformer la matiere en esprit, puisque tout est possible a qui sait voir ! ».

- Eleni Tatsopoulou, professeure assistant, Département de Langue et de Littérature Francaises,
Université d'Athénes a fait remarquer : « Dans son essai, Niki Papatheochari fait bien ressortir
comment les échanges avec les animaux viennent révéler a [’homme une nouvelle sensibilité au
monde....».

- L’actrice et metteur en scéne Roula Pateraki, a souligné : « Niki Papatheochari évoque ici Eluard
avec spontanéité et fidélite. Son langage est ressenti par le lecteur avec fougue désarmante et
passion, caracteristiques tellement merveilleuses de sa personnalité... ».

- Le journaliste-animateur-auteur Nikos Aliagas, décodant judicieusement la personnalité de Niki
Papatheochari et son travail a mentionné : « Niki Papatheochari respecte le temps qui passe parce
qu'elle respecte au fond ce qui lui résiste depuis des siecles : les mots ainsi que les pierres qu’elle
sculpte depuis des années elle-méme, en recherchant I'archétype ... Niki Papatheochari construit
des ponts. Des ponts entre la raison visible et invisible, entre la langue frangaise et la langue
grecque,... ».

- La présentation du livre "Les Animaux et leurs Hommes" a préfacé et animé le journaliste -
¢écrivain Pavlos Agiannidis mettant 1’accent sur : « Nous initier a I'numanisme. Ceci constitue le
fondement de la réflexion de Niki Papatheochari... ».

(20)
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« Les Animaux et leurs Hommes »
« Ta Zwa ka1 o1 AvBpwnoi rous »
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T.2108216 849

Kéoras Téyos * To €005a and 1n Si5Beon rou BBMou « Les Animoux et leurs Hommes / To Zda xar o AvBpwnol 1ous »

T.21065 20212 Ba SiareBoiv yio ns avéyxes rou ibpiparos MNA.AMN.A. Boohas (npanv MIKTA).

INVITATION

Présentation de livre

Les Editions TEGOS ont I'honneur de vous inviter a la présentation
du nouveau livre - bilingue - de |'auteure Niki Papatheochari

« Les Animaux et leurs Hommes »
« Ta Zwa kai o1 AvBpwnoi rous »

...Dans notre monde multiculturel, la coexistence harmonieuse & travers la diversi# linguistique est
une source inépuisable d'inspiration, de liens intellectuels ainsi qu'une revendication du droit & ko différence...

Jeudi 30 Avril 2015 & 19h30
INSTITUT FRANCAIS DE GRECE 31, rue Sina 10680 Athénes - Tél. +30 210 3398 600

I Lina Lych Dr. en Litté Francaise C poraine, Université Paris IV Sorbonne -
Prof au cycle Universitaire de I'Institut Frangais de Gréce - Auteure
Eleni Tat: lou: Profe i Dé de Langue et de Litérature Francaises, Université d'Athénes

Michel Michailidis: Professeur de Littérature F;mwise
: Roula Pateraki: Actrice - Metteur en scéne
?f:;s‘ooP; : ;(c)h;.;g»poulou Nikos Aliagas: Joumaliste - Animateur - Auteur

RSVP :

Chara Zouma La présentation du livre sera animée par M. Pavlos L. Agiannidis: Journaliste - Auteur
T.2108216 849 pa Ag

Constantin Tegos * Les recettes du livre « Les Animoux et leurs Hommes / Ta Zéx xai or AvBpwnol 1ous » seront versées
T.21065 20212 pour les besoins de I'établissement MLAA.N.A. Voulas (ancien MIKNA).
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» Perspective

Politiques européennes des langues et priorités nationales
L'avenir de I'enseignement des langues a I'école et le profil du professeur

Début février 2014, j'ai participé en tant qu'invité au Séminaire annuel sur le Centre européen pour
les langues vivantes (CELV) qui a eu lieu au CIEP a Paris.



Le Séminaire a ¢t¢ organisé par la délégation générale a la langue francaise et aux langues de
France/DGLFLF, la direction des relations européennes et internationales et de la
coopération/DREIC (ministéres de I'Education nationale et de I'Enseignement supérieur et de la
Recherche) et le centre international d'études pédagogiques, en partenariat avec la direction de la
coopération culturelle, universitaire et de la recherche (ministére des Affaires étrangeres).
Les objectifs fixés du séminaire se résument en quatre axes :
1o Mettre en lumicre les priorités en matiere d'enseignement des langues au niveau européen
(Conseil de I'Europe et Commission européenne) et au niveau national (direction générale de
I'enseignement scolaire notamment) ;
2> Mieux faire connaitre le CELV aux cadres de I'Education nationale intervenant dans le domaine
de I'enseignement des langues (étrangeres, régionales, de scolarisation) ainsi qu'aux enseignants des
ESPE ;
3> Réunir les experts francais impliqués dans les travaux du CELV (coordinateurs de projet,
membres d'équipe de projet, partenaires associés, participants aux ateliers) ;
4o Diffuser la brochure de 2013 sur “La contribution frangaise aux travaux du CELV” (laquelle
comprend un répertoire des experts francais).
Le public du séminaire
Enseignants de langues et de lettres, CASNAV, formateurs de formateurs, inspecteurs, DAREIC,
responsables du Scéren CNDP et des CRDP, étudiants en didactique des langues, associations
spécialisées dans les politiques linguistiques. Au total 38 participants.
Rappel : le Centre européen pour les langues vivantes
Le CELV, institution du Conseil de I'Europe créée en 1995, aide les acteurs clés dans les Etats
membres a rapprocher les politiques d'éducation aux langues et les pratiques dans ce domaine. Le
CELV est a la fois une institution a visée politique et un service éducatif mettant en place un
programme d'activités. En tant qu'institution, ses objectifs sont les suivants :

aider ses 33 Etats membres a mettre en ceuvre leurs politiques d'éducation aux langues ;

offrir une plate-forme internationale pour la promotion de I'innovation et des bonnes pratiques
dans I'apprentissage et I'enseignement des langues vivantes ;

mettre en place un programme de projets dans le domaine de 1'éducation aux langues ;

animer des réseaux européens d'experts dans le domaine de I'éducation aux langues.
Les deux grandes orientations qui vont se dessiner progressivement dans le domaine de 1'éducation
aux langues au sein de 1'UE (ce projet devrait voir ses premiers résultats fin 2015) seront:
A. Selon les représentants du CELV, du Conseil de 1'Europe et de la Commission européenne, les
pays de I'UE devraient d'ici deux ans (la crise économique 1'impose aussi) promouvoir deux langues
dites désormais « d'instruction » (*).
- 50% des jeunes devraient (a la fin du collége) valider le niveau BI(CERCL) dans la premiére
langue d'instruction enseignée. Aujourd'hui en Europe c'est I'anglais.
- 75% des jeunes de ces 50% devraient (a la fin du collége) valider le niveau A2 ou A2+ (CERCL)
dans la seconde langue d'instruction enseignée, c'est-a-dire: I'anglais, ou le francais ou I'allemand ou
I'espagnol.
B. L'enseignement des langues d'instruction développera trois types de compétences : digitales,
entrepreneuriales, pluridisciplinaires.
L'enseignement des langues d'instruction s'é¢tendra vers d'autres matieres telles que les maths,
gymnastique, géographie, technologie, physique-chimie, SVT. Les professeurs de ces matiéres,
ayant validé un niveau Cl1 (CERCL) dans la premiere langue d'instruction (I'ensemble du corps
enseignant devra progressivement valider le niveau Cl (CERCL) dans la premiere langue
d'instruction), enseigneront la terminologie basique dans la premiére langue d'instruction.
On parle, ainsi, de I'approche inclusive (?).
Bien siir, ces propositions ne constituent pas des directives de la part de I'UE ou du Conseil de
I'Europe, mais les pays qui voudront bien les appliquer, bénéficieront d'un financement
conséquent...!
L'enseignement des langues se généralise et fera bientot partie de l'ensemble des maticres
enseignées au collége et un peu plus tard au lycée.
En guise de conclusion



La premicre impression que j'ai eue €tait un peu mitigée. Car cela prendra beaucoup plus de temps
que l'on y croit. De méme, les inspecteurs d'académie se sont montrés sceptiques !

Toutefois, ils ont tous soulignés la nécessité de la réorganisation de 1'enseignement des langues et
de son déploiement vers d'autres maticres enseignées a l'école. Il en ressort que les grandes
orientations décrites, ci-dessus, risquent de faire monter, prochainement, le ton au sein du corps
enseignant car I'enjeu est de taille.

(18)
Nouvelle série de manuels pour la certification de langue francaise
" JE PARLE FRANCAIS" DELF - Niveaux Al, A2, B1 : préparer et
réussir ’expression orale

Les Editions TEGOS sont fiéres de vous présenter la nouvelle collection de manuels pour la
certification de langue francaise "Je parle francais" DELF - Niveaux Al, A2, B1' : préparer et
réussir I’expression orale. Trois livres congus pour bien préparer l'apprenant/candidat, aux
Niveaux Delf A1, A2, B1 du CECRL par des épreuves écrites de simulation au format d'entretiens
pour chacune des parties de la production orale : entretien dirigé; exercice en interaction;
échange d’informations; dialogue simulé; exercice en interaction et monologue suivi selon les
descripteurs de la Commission nationale du DELF et du DALF et les standards définis par ALTE et
par le Conseil de I'Europe.

Dans la nouvelle série de manuels "Je parle francais” DELF - Niveaux Al, A2, B1 : préparer et
réussir I’expression orale, l'apprenant/candidat se retrouve au cceur de l'action et de son
apprentissage : il observe; il écoute; il interagit; il déduit; il construit; il justifie; il donne son
opinion; il rédige; il est placé en contexte réel; il simule des situations de communication; il s'évalue
a l'écrit et a 1'oral; il prend conscience des points langagiers dont il a besoin pour communiquer.

Dans chaque dossier de la nouvelle série de manuels "Je parle francais” DELF - Niveaux Al, A2,
Bl : préparer et réussir I’expression orale l'apprenant/candidat, considéré comme un acteur
social, est amen¢ a réaliser des tches variées a partir de jeux de role et de mises en sceéne de la vie
quotidienne. 11 est, donc, invité a agir et/ou a répondre de maniére a établir et a accomplir des taches
requérant des savoirs/savoir-faire dans des contextes situationnels interactifs (c'est-a-dire, capacité
a comprendre et a prendre part a des conversations sur des sujets courants et/ou capacité de
présenter oralement et par écrit des informations et des textes sur des sujets de la vie
courante). Pour ce faire, un inventaire d'éléments d'appui possibles, appelés a 1'occasion éléments
de réponse, ¢léments de réponse induits, éléments visuels et support explicatif des éléments
visuels associés a des documents sonores et a un lexique, offrant un choix des plus judicieux de
correspondances et d'équivalences adaptées a la thématique étudiée, sont donc subordonnés aux
taches visées. Tout est fait pour que l'apprenant/candidat ait des moments de réflexion et
d'activation en amont et en aval de son apprentissage et soit un acteur lucide, autonome et motivé de
l'appropriation des structures langagieres.

De méme, dans la nouvelle série de manuels "Je parle frangais” DELF - Niveaux Al, A2, Bl :
préparer et réussir I’expression orale, I'accent est mis également sur le faire-valoir des acquis,
c'est-a-dire, s'entrainer, évaluer et valider des parcours d'apprentissage. Il en ressort la mise a niveau
du réle de la perception dans l'apprentissage, puisqu'elle établit le «sens communy» soit le
raisonnement logique, et la compréhension des données provenant du monde extérieur capable
d'enrichir I'enseignement et l'apprentissage. Nous avons compris, ainsi, que la répétition déterminée,
a intervalles, de certains ¢éléments de l'apprentissage donnait effectivement a l'apprenant cette
substance aux facettes multiples et pourtant symétriques qu'est le langage du savoir requis.

Les épreuves proposées dans la nouvelle série de manuels "Je parle francais” DELF - Niveaux
Al, A2, B1 : préparer et réussir I’expression orale, calquées au format des Niveaux Delf Al, A2,
B1 du CECRL nous aident a:

a. identifier rapidement le niveau exact des connaissances acquises a l'écrit et a l'oral,



b. répertorier facilement les manques et les carences grammaticaux syntaxiques,
c. évaluer avec fiabilité et exactitude la production et la compréhension orales grace a I'étalonnage
des épreuves et aux barémes de notation proposés a la fin du livre.

Dans la nouvelle série de manuels "Je parle francais” DELF - Niveaux Al, A2, B1 : préparer et
réussir I’expression orale, les épreuves dont les taches communicatives sont simples, légeres et
plus lisibles par leur forme et leur fond peuvent étre utilisées en classe dans le cas de préparations
intensives ou extensives des Niveaux Delf Al, A2, B1 du CECRL. De méme, cet ouvrage peut
étre présenté et ¢tudié complémentairement a des méthodes assurant le canevas d'un cours plus
général.

Outre, ces deux types d'utilisation, la conception ludique et rigoureuse des épreuves de "Je parle
francais” DELF - Niveaux Al, A2, Bl : préparer et réussir I’expression orale, permet une
utilisation en établissements institutionnels préparant une certification en langue frangaise.

Dans le cadre de la certification, la nouvelle série de manuels fournit les outils nécessaires a la
préparation de la production orale par 1'écrit et par 1'écoute, répondant ainsi aux attentes des
apprenants/candidats comme celles des examinateurs.

La nouvelle série de manuels "Je parle francais” DELF - Niveaux Al, A2, Bl : préparer et
réussir I’expression orale a un double objectif : il permet aux professeurs de bien s'informer sur le
contenu et la nature des épreuves de la production orale, de savoir gérer le temps disposé et de
préparer les apprenants/ candidats a 1'examen des diplomes d'études en langue frangaise, Niveaux
Delf Al, A2, B1 du CECRL , a la production orale avec évaluation progressive et suivie, organisé
par la Commission nationale du DELF et du DALF.

A cet égard, nous vous proposons dans chaque livre 56 dossiers en vue de bien s'entrainer, préparer
et maitriser son examen de la production orale pour les parties requis des Niveaux Delf Al, A2,
Bl du CECRL, soit : entretien dirigé; échange d'informations; dialogue simulé; exercice en
interaction ; monologue suivi. Quant au lexique (un pour chaque niveau Al, A2, B1) dont I'accent
est mis sur les équivalents contextuels et les synonymes, supports requis a I'enrichissement et a
l'amélioration du discours écrit et oral des apprenants/candidats, il vous est proposé gratuitement a
partir de notre site : www.editionstegos.com
Enfin, avec les simulations-réponses (1-3 CD sont proposés en complément selon le niveau),
l'apprenant/candidat se voit améliorer son niveau de la compréhension orale et celui de la
production orale. C'est dire que 1'écoute des simulations-réponses le réconforte dans l'acquisition
des savoirs/connaissances et le motive dans l'expression de ses idées et opinions. L'écoute des
simulations-réponses réalisées par des locuteurs natifs, outre sa fonction de support de référence a
I'(auto)correction, se révele un outil pédagogique ludique - interactif et une stratégie créatrice de
prise de parole indispensables pour les apprenants/candidats afin d'évaluer leurs compétences
linguistiques inhérentes aux domaines requis des niveaux Al, A2, B1.
(*) "Je Parle Frangais - Niveau Al: réussir la production orale par I'écrit et l'oral", Septembre 2012. EDITIONS TEGOS

"Je Parle Francais - Niveau A2: réussir la production orale par l'écrit et l'oral", Septembre 2012. EDITIONS TEGOS

"Je Parle Francais - Niveau B1: réussir la production orale par 1'écrit et I'oral", Avril 2013. EDITIONS TEGOS

"Je Parle Francais - Niveau B2: réussir la production orale par I'écrit et I'oral", avec aussi des nouveaux tests de préparation a
I'examen de diplome DELF B2, prévu pour Septembre 2013. EDITIONS TEGOS

Le francais en Gréce... une présence qui associe tradition et défis... !
Langue officielle et de travail dans les organisations internationales et les principales enceintes
multilatérales (ONU, Union européenne, OTAN, Conseil de I’Europe...), la langue francaise constitue le

lien fondateur des 70 pays «ayant le francais en partage», réunis au sein de I’Organisation internationale de
la Francophonie (OIF).



Sous le label «Oui, je parle frangais», nous connaissons tous les dix bonnes raisons' d’apprendre le
francais. Une campagne qui a été lancée, tous azimuts, par I’APF, I’I[FA, et I’Ambassade de France, dans
notre pays. Mais, la présence du frangais en Grece est également due a une multitude de raisons liées a bien
d’événements et de personnalités illustres dont I’envergure et la portée demeureront une éternelle source
d’inspiration et de lumiére, en voici quelques-unes :

A. Raisons historiques

1.

Premiére langue étrangére enseignée dans 1’éducation publique en Gréce pendant plus d’un siccle (de
1836 a 1950). Depuis lors, le francais devient seconde langue d’option et tout derniérement langue
d’option. Elle est I'une des deux langues de prédilection des jeunes grecs.

L’intelligentsia grecque est, en général, francophone, voici a titre d'exemple quelques figures illustres:

- Corais ou Korais Adamantios (1748-1833) philologue, écrivain autant érudit qu'humaniste. A. Corais
a été considéré comme le pere de la littérature grecque moderne. Pronant la renaissance du classicisme
et observateur de la révolution francaise, il posa les fondements intellectuels de la lutte des Grecs pour
l'indépendance.

- Paparrigopoulos Constantin (1815-1891) historien et professeur a 1'Université d'Athénes. Il est
l'auteur de [’Histoire de la Nation helléne des temps les plus anciens jusqu'a nos jours. (lotopio tov
Elinvikod EBvoug) publiée en 5 tomes entre 1860 et 1874. De 1831 a 1833, il partit faire des études en
France et en Allemagne. Il a été fondateur et directeur (1853) du journal frangais Spectateur de I’Orient.
- Kazantzakis Nikos (1883-1957) écrivain et philosophe grec, vécut deux ans a Antibes de 1948 a
1950. 11 était tout autant un homme d'action qu’un érudit. «Un homme véritable est celui qui résiste, qui
lutte et qui n'a pas peur au besoin de dire Non, méme a Dieu.» (Lettre au Greco) Tel était le moteur de sa
vie. Sa quéte d'authenticité et de vérité 1'a mené a travers le monde sur des terrains glissants (guerre
balkanique, guerre d’Espagne, Russie et Chine en révolution). Il alla de pays en pays, de doctrine en
doctrine, épousant bien des causes qui touchaient son ceeur.

- Cafavis Constantin (1863-1933) pocte alexandrin, il s'est élevé contre tous les intégrismes. Il est
considéré comme une des figures les plus importantes de la littérature du XX° siécle. Une partie de son
- Seféris Georges (1900-1971) est I’'un des plus grands poctes de la Gréce contemporaine. Son pére,
intellectuel ayant fait des études en France, est reconnu comme le meilleur traducteur de Lord Byron. En
1918, lui et sa famille se rendent a Paris ou il débute des études de droit. Il entame en 1926 une carriére
de diplomate. En parall¢le, il compose des poésies comme «Cahier d'étude» de 1928 a 1937, mais rédige
aussi des essais. En 1963, Georges Seféris recoit le prix Nobel de littérature pour I'ensemble de son
ceuvre littéraire.

- Ritsos Yiannis (1909-1990) grand poéte grec engagé. De 1936 a 1940, il va mettre a profit certaines
conquétes du surréalisme : plein accés au domaine du réve, associations surprenantes, explosion de
I'image. Qu'il chante I'amour avec Symphonie de printemps (1938) ou qu'il évoque des souvenirs tendres
et amers dans Le Chant de ma sceur (1937) ou au rythme de la pluie (1942). Dans son long poéme
Epitaphe (1936) exploite la forme de la poésie populaire traditionnelle et donne en une langue simple un
émouvant message de fraternité. La musique de Theodorakis en fera en 1960 le détonateur de la
révolution culturelle en Gréce. Lettre a la France (1936) est un hommage a la France a la fin de la
Deuxieme Guerre mondiale.

- Tsarouhis Yiannis (1910-1989) peintre diplomé de 1’Ecole des Beaux-Arts d’Athénes, vécut treize
ans a Paris de 1967 a 1980. Il est considéré comme un des principaux représentants de ’art grec
moderne de la période de 1’entre-deux-guerres et de 1’apres-guerre.

- Elytis Odysséas (1911-1996) poete proche des surréalistes frangais et des peintres comme Picasso et
Matisse qui ont illustré certaines de ses ceuvres. Pur poéte lyrique, Elytis combine l'acuité du regard
avec la force de l'imagination et la fraicheur du sentiment. Il vécut a Paris de 1948 a 1951. 1l a regu le
prix Nobel de littérature en 1979.

- Mikis Theodorakis (1925) grand compositeur, penseur et homme politigue grec. Auteur de
symphonies, ballets, opéras, mélodies populaires et musiques de films. Elu plusieurs fois député au



10.

11.

12.

13.

14.

parlement d'Athénes. Il vécut onze ans a Paris de 1954 a 1960 puis, de 1970 a 1974, enfin de 1980 a
1981.

- Glykatzi Ahrweiler Eleni (1926) historien-byzantiniste, diplomée de philosophie. A Paris, elle suit
ensuite les cours de 'Ecole pratique des hautes études et obtient un doctorat d'histoire et un doctorat &s
lettres. Recteur de I'Académie de Paris, chancelier des universités de Paris.

- Alexakis Vassilis (1943) écrivain gréco-frangais, auteur d'une importante ceuvre romanesque. Il écrit a
la fois en francais et en grec, sa langue maternelle. Il a recu en 2007 le Grand prix du roman de
I'Académie Francaise.

Dans I’Antiquité, la premiere occurrence de I’Europe est mythologique. Elle réapparait au 19e siecle
avec la vision de V. Hugo «de construire les Etats-Unis de 1’Europe.

La renaissance des Jeux Olympiques antiques par Pierre de Coubertin. Les Jeux souhaitent véhiculer un
idéal de paix et d'humanité, un réve commun pour tous.

Raisons politiques et économiques

Les droits de I’homme furent le préambule de la constitution frangaise au lendemain de la révolution

francaise et apparaissent depuis dans toutes les constitutions des pays démocratiques.

La France est un des pays fondateurs de I’Europe (France, Allemagne, ltalie, Belgique, Pays-Bas et
Luxembourg).

La France fait partic du noyau de 1’Union Monétaire Européenne ainsi que des pays de pointe dans le
domaine de la recherche scientifique et aéronautique.

La France est lI'un des premiers investisseurs en Gréce. Avec plus de 150 entreprises frangaises
implantées dans des secteurs trés variés ;. banques, assurance, cimenterie, la grande distribution, le
tourisme. ..

Raisons culturelles, littéraires et professionnelles

Le grec est la langue fondatrice de la culture occidentale dont un trés grand nombre de termes
enrichissent les langues européennes, voire mondiales (avec les progres de la technologie, un trés grand
nombre de termes vient du grec : hybride, ozone, cube, mégabit, géne, schéma, auto,...).

Des hommes de lettres grecs ont été traduits en frangais par des penseurs et intellectuels frangais (entre
autres, C. Kavafis par M. Yourcenar et Dominique Grandmont... Yannis Ritsos et Georges Seféris par
Jacques Lacarriére... Alexandros Papadiamantis par Michel Saunier...etc.). De méme, les auteurs-
penseurs frangais demeurent parmi les plus traduits en grec.

Les professeurs de frangais de tous les niveaux d’enseignement ont re¢u une formation approfondie et

voire, en général, de 3° cycle universitaire.

De nos jours, 'IFA (Institut Francais d’Athénes) offre une large gamme de diplomes (DELF, DALF,
SORBONNE, CCIP) et de cours spécialisés dont la finalité correspond aux attentes et aux inspirations
des jeunes grecs car ils renforcent et développent les compétences et les capacités de leur dynamisme et
de création.

De nombreux accords universitaires régissent les relations inter-universitaires entre la France et la
Grece. Parmi les plus dynamiques et les plus récents, on soulignera les masters Erasmus Mundus et les
Masters francophones franco-helléniques.

Le francais est le tremplin pour étudier, apprendre, communiquer et véhiculer les idées au niveau
européen et mondial.

(") http://www.diplomatie.gouv.fr/fr/actions-france_830/francophonie-langue-francaise_1040/langue
francaise 3094/promouvoir-francais_18768/10-bonnes-raisons-apprendre-francais_83561.html
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Enseignement-apprentissage du FLE et multimédia :
le cas du dictionnaire électronique bilingue
dans le secondaire public grec

Angélique AGGELETAKI
Collége de Mesovounia, Céphalonie


http://www.diplomatie.gouv.fr/fr/actions-france_830/francophonie-langue-francaise_1040/langue%20francaise_3094/promouvoir-francais_18768/10-bonnes-raisons-apprendre-francais_83561.html
http://www.diplomatie.gouv.fr/fr/actions-france_830/francophonie-langue-francaise_1040/langue%20francaise_3094/promouvoir-francais_18768/10-bonnes-raisons-apprendre-francais_83561.html

La présence du francais en Grece remonte au milieu du 19e si¢cle. Langue de culture, langue de
diplomatie, de prestige et des salons, elle était officiellement enseignée dans les écoles
publiques grecques en tant que premiére et seule langue étrangére jusqu’a la moitié du XX°
siecle. D¢s lors, le frangais a commencé a céder devant le développement croissant de la langue
anglaise. Pendant un certain temps, I’anglais et le frangais ont coexisté au sein de 1’éducation
nationale hellénique, puisqu’on enseignait 1’'une ou lautre langue étrangere dans les
¢tablissements scolaires. Puis, le frangais est devenu la langue seconde d’option obligatoire au
méme titre que la langue allemande tandis que ’anglais tient depuis la premiére place dans
I’enseignement-apprentissage des langues vivantes en milieu scolaire. Tout récemment, et plus
précisément a partir de 2006-2007, le francais et 1’allemand ont été introduits dans les deux
dernieres classes du primaire comme langues secondes d’option obligatoire. En outre, dés
2008-2009, on a ajouté aux programmes analytiques du secondaire, une troisieme langue, a
savoir I’italien, et I’année suivante, une quatrieme langue, I’espagnol.

Ainsi, face a cette donne marquée par 1’offre ¢largie des langues étrangeres aupres des €leves-
apprenants du secondaire, il est évident qu’un défi important est lancé : ceuvrer pour la
promotion de la langue-culture frangaise dans un contexte multilingue, voire plurilingue. Pour
pouvoir étudier cet objectif-défi, il faut surtout se pencher sur le terrain et les pratiques en
classe de FLE. A cela s’ajoute aussi, I’essor des nouvelles technologies mises au service de
I’éducation, de I’information et de la communication. Il est nécessaire de profiter des moyens
multimédia congus a des fins pédagogiques en vue de répondre aux nouvelles demandes et
satisfaire les besoins divers des éléves-apprenants du FLE. Certes, intégrer I’outil multimédia
en classe de langue n’est pas une panacée ni «un bel outil a la mode. Il entre dans le cadre de
finalités bien déterminées.»

Partant du constat qu’a 1’école, 1’utilisation du dictionnaire tant en langue maternelle qu’en
langue étrangére n’est pas assez fréquente, je pensais qu’il fallait bien I’introduire dans la
pratique de classe. D’autant plus que le jeune public scolaris¢ considérait le dictionnaire,
surtout celui bilingue, comme un livret de corrigés qu’un véritable moyen d’apprendre des mots
et des expressions et d’enrichir son vocabulaire. De plus, «le multimédia, voire les NTIC, sont
pleinement appropriés a la réalit¢é numérique contemporaine et font partie de 1’univers
quotidien de chague personne, et notamment des jeunes adolescents» (cf. Lemeunier). Via ces
outils, I’acces rapide au savoir est facilité et les connaissances sont promptement mises a jour.
Enfin, prenant en compte qu’«en tant que trait d’union pour des publics tres variés et dont les
requétes sont par définition illimitées, le dictionnaire renforce son caractere multifonctionnel en
devenant électronique. Et le dictionnaire électronique, plus que son homologue papier, se
redéfinit alors en tant que phénomeéne pluriel.» (cf. Pruvost, 2000, 170).

En fait, les adolescents scolarisés auraient la possibilité d’entrer en contact avec ce support et le
consulter, d’une part, et s’initier par ailleurs a la dimension interculturelle offerte par le
dictionnaire bilingue, d’autre part. Car, un tel dictionnaire est le pont entre, au moins, deux
langues-cultures. De ce fait, lorsqu’on s’approche de la langue de I’autre, on peut former une
certaine vision de sa mentalité, sa vie, ses idées, sa fagon de percevoir les choses en méme
gemps que I’on apprend micux soi-méme et approfondir davantage notre langue et notre culture

Pour ce faire, j’ai utilisé deux dictionnaires électroniques bilingues : Le e-DicoTegos FR<>GR
des Editions Tegos et le e-Dico des Editions Magenta. Comme je me sers depuis longtemps du
premier support électronique, on a essentiellement travaillé en classe avec celui-Ci, sans pour
autant négliger le second dictionnaire. En outre, je consultais, régulierement, en dehors de la
classe le Petit Robert version papier pour avoir €¢galement la vision frangaise. Et enfin, j’ai aussi
consulté le dictionnaire en ligne www.freelang.com.

Cette entreprise a €té réalisée dans un college périphérique au nord de Céphalonie, le college de
Mesovounia. C’est 1a ou je travaille depuis quatre années scolaires en tant qu’enseignante de
FLE. Tout le parcours didactique s’est effectué¢ dans la salle de classe méme et avec 1’aide de
mon ordinateur portable personnel. Ainsi, il s’agit d’un public de neuf jeunes adolescents en


http://www.freelang.com/

deuxiéme classe du collége grec ayant un niveau de francais débutant. A cet égard, il faut
préciser que pendant les années du primaire, ces éléves-apprenants n’ont eu aucun contact avec
le francais. Méme si ils ont d¢ja fait une année scolaire de frangais, leur niveau est encore
précoce. Par la suite, nous nous sommes appuyés sur la méthode Action.fr-gr 1 ° et nous avons
¢tudié la scene 3, intitulée «Mes loisirs préférés !», voir ci-apres. La méthodologie didactique
adoptée était communicative, interactive et actionnelle. Le cours s’est étalé sur trois séances
didactiques de 45 minutes chacune. Quant a D’objectif général, 1’accent est mis sur le
développement des compétences linguistiques et sociolinguistiques en vue de créer et d’utiliser
du vocabulaire. La fiche pédagogique est présentée ci-apres de fagon schématique :

FICHE PEDAGOGIQUE

Niveau : Adolescents débutants
Classe : 2°™ année du collége grec
Moyens pédagogiques : - Méthode Action.fr-gr 1
- Dictionnaires €lectroniques bilingues Frangais <> Grec & Ordinateur

Méthodologie didactique : Communicative, interactive, actionnelle

Durée : 3 séances didactiques (45 minutes)
Modes de travalil : Groupe de 9 éléves, en tandem, seul
Objectif général : Développer les compétences linguistiques et sociolinguistiques

création et utilisation de vocabulaire

Scéne 3 : « Mes loisirs préférés ! »
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N
Tl est six heurss

OA.‘

,ff'-.!_'m we die

On va 0w eindrre depsin, - W"iwfiw;.
0 onq heures 7 On posse « Ashire ¢ pose du whalon
ot Dodbn ount Jeun O

| danghares & e
o0 ternes, Mo je Sus
Jitee 4 sept heares
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1. Exploitation de la scéne 3
1.1. Premiere séance didactique



Le professeur a choisi de travailler avec son public sur le dialogue d’ouverture parce que
cette partie donne le ton de ’unité et comprend tout ce que I’on est censé y apprendre. Le
prof invite les ¢léves a lire la consigne en grec et a essayer de la traduire ensemble en
frangais - le prof avec 1’aide de ses éléves. Le professeur écrit sur le tableau : Vendredi
apres-midi : Nikos est/se trouve chez Linda/a la maison de Linda et parle avec elle/parlent
ensemble de ce qu ils vont faire le soir et le week-end.

C’est une occasion pour le public jeune de se sentir a I’aise avec la langue-cible a travers
cette tentative de traduction. De méme, la compréhension de la consigne a démontré 1’utilité
de la médiation, partie intégrante du CECRL. De cette facon, on prend en compte sa langue
maternelle. D’ailleurs, la compréhension de la consigne a €té basée sur quatre axes, a savoir
la médiation, le rappel, les phrases-paquet a apprendre données directement par le prof pour
pouvoir avancer et I’appel aux équivalents/synonymes de la langue anglaise. Ensuite, on a
fix¢é les objectifs de la scéne 3 :

a. Le dialogue a lieu a quelle heure et quel jour ?

b. Les activités proposées par les personnages

Faute de CD audio, le prof a enregistré le dialogue a 1’aide de deux francophones. Les
¢leves-apprenants ont écouté cet enregistrement deux fois pour mieux comprendre le
contenu, ont lu en tandem le dialogue et vignette par vignette pour que toute la classe soit en
éveil, et ont observé les images tout en soulignant le lexique inconnu.

LEXIQUE INCONNU (souligné par les éléves) :

- On joue = - rigolo =

- jeux vidéo = - tu préferes =

- On écoute = - dréle = aoteiog-a
-Zut! = -Onva=

- Je déteste = - demain =

- heure = - On passe =

- On regarde = - Jeux Olympiques =
-llya= - libre =

- avec = pg, podi - je joue =

- demi,e = - Désolé ! =

- D’accord = - aprés-midi =

- beaucoup = - J’adore =

Apres avoir expliqué aux jeunes apprenants comment le support €électronique fonctionne, les
éleves-apprenants se sont lancés un par un a la recherche du nouveau lexique.

NOUVEAU LEXIQUE (puisé a I’e-dico) :

- On joue (jouer) = mailovue - rigolo,te = aoteiog-o

- jeux vidéo (les) = ta Prvreomaryviota - tu préferes (préférer) = mpotipdg
- jeu (le) = to maryvidn - dréle = aoteiog-o

- On écoute (écouter) = AKOVUE - On va (aller) = mape

- Zut'! = gptov!, nond! - demain = avpilo

- Je déteste (détester) = ameyOdavopon - On passe (passer) = nepvo,

- heure (une) = n opa - Jeux Olympiques = ot O vpmioxoi
- On regarde (regarder) = BAémovpe Aydveg

- Il'y a = vméapyet, vapyovv - libre = ehebbepocn

- avec = ug, podi - je joue (jouer) = mailom

- demi,e = oo - Désolé ! = homdpan

- D’accord = gvtaéet! - aprés-midi (un) = to amdyEL A

- beaucoup = oAv - J’adore (adorer) = Aatped®

1.2 Deuxieéme séance didactique
Pendant cette séance, nous avons procédé a une deuxieéme €coute et a une deuxieme lecture
du dialogue initial dans le but de renouer avec la séance précédente (rappel). Puis, les éléves-
apprenants ont relu le dialogue tout en échangeant les rdles et en ayant devant eux le
nouveau lexique. Enfin, le professeur a incité les éleves-apprenants a répondre aux objectifs
de la scéne 3, Mes loisirs préférés !, fixés lors de la premicre séance.

1.3 Troisieme séance didactique



Cette séance a été enticrement réalisée a ’aide du dictionnaire électronique bilingue. En
effet, notre objectif était ’enrichissement du vocabulaire et des expressions a travers le
repérage des synonymes. Avant de se lancer dans cette recherche, le professeur a montré a
ses ¢éléves-apprenants comment chercher des synonymes dans le e-dicoTegos bilingue. Et
ces derniers s’y sont appliqués a tour de role.

SYNONYMES A TROUVER :
1/ J’en ai marre 7/ Tu préferes
2/ Je déteste 8/ drole
3/ Quelle heure il est ? 9/ je suis libre
4/ D’accord 10/ Désolé !
5/ Tu aimes bien 11/ Super !
6/ rigolo 12/ J’adore

LE TRAVAIL FINAL REALISE PAR LES ELEVES :

Scéne 3 : « Mes loisirs préférés | »

Vendredi aprés-midi : O NIXo¢ BpfoKeTal 010 Tt i 0 & Xai QUINTOOY 16 10
' mwg 6g mEpacowY 10 BRAGU TOUC KGI 7O COSSATOKIQIAKD TOLS.

(onpee) S b2 1. -On joue aux jeux vidéo ?
Jeux vidéo ?
Samphise’ -Ouf, pffff!
Non, j’en ai assez.
2. -On écoute de la musique
hip-hop ?
-Oh, non! Zut!
Je hais ¢a!

m n 5 2 3. -Quelle heure est-il ?
' , i .| -1 est six heures et quart.
F& B et sichers
A

o g S

o 4. -On regarde la télé ?

; 1y a «Astérix et Obélix,
Mission Cléopatre», avec
Gérard Depardieu, a six heures
et demie!

-Cayest!

Ca te plait Gérard Depardieu ?

Do
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Scéne 3 : « Mes loisirs préférés | »

Vendredi aprés-midi : O NIXo¢ BpfoKeTai 010 GTiTt i 0 3 Xo1 QUINTOOY 116 10

' mwg 6a mEpacoLY 70 BOAGU TOUC XGI 7O COSSATOKIQIAKD TOLS.

7 Ouf, pFFFF1
Non, j'en ai marre™y, [,

7 Onécote ~y

5. -Oui, beaucoup! Il est trés
marrant/comique/amusant.

Et toi, quel acteur tu aimes bien ?
-Moi, je préfére Christian Clavier. 11 est
trés blagueur/humoristique/agréable.

de lo musique hig-hop 2

Oh non! Zut !
Je détestegal )

6. -J’ai une idée! On va au cinéma demain,
a cing heures ? On passe «Astérix et
Obélix aux Jeux Olympiques».

-Oh, non ! Demain, a cing heures, je joue
au tennis, mais je peux étre/venir a sept
heures.

7. - Excuse-moi, je regrette !
A sept heures, je joue du violon.
-Dimanche aprés-midi?
-Formidable/Génial/Chouette!
J’aime beaucoup Astérix.

Dico
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Ensuite,

%

il est nécessaire de signaler trois points. En premier lieu, la reformulation de la

question Quelle heure il est ? en Quelle heure est-il ? En deuxiéme lieu, le professeur a parfois
donné le synonyme correspondant au niveau de ses ¢léves-apprenants, comme par exemple
I’expression Ca te plait, afin de faciliter la procédure. Et en dernier lieu, il a fait appel a leurs
connaissances antérieures pour exprimer autrement un mot ou une phrase, par exemple : je peux
étre/venir, 1a ou il était plus difficile de trouver un synonyme convenable a leur niveau.

En somme, il en résulte que tout au long de ce parcours de trois séances didactiques, nous
avons pu faire certaines constatations :

Tout en

Les ¢éléves-apprenants éprouvaient du plaisir et de la joie pendant le cours. Ils étaient
plutdt intéressés par la legon et plus motivés a y participer et a agir (perspective
actionnelle). Certes, il y avait ceux qui étaient plus courageux a prendre la parole et
ceux qui hésitaient en raison de leur caractére timide.

Ils choisissaient des synonymes tantot qui correspondaient a leur niveau de langue
tantot plus soutenus et d’un niveau élevé. C’était 1a une de mes responsabilités en
tant que professeur, d’intervenir pour leur suggérer le synonyme le mieux approprié.
Il s’ensuit que le role de I’enseignant n’est ni dévalorisé ni réduit. Mais il revét une
nouvelle fonction et vocation moderne, celle de I’informateur-médiateur.

Avec cette méthode de travail en classe, il est nécessaire de consacrer trois séances
didactiques pour bien aborder et étudier la lecon. Les avantages requis par cette
tentative sont toutefois considérables puisqu’ils font valoir et développent
I’expression orale des éleves-apprenants.

Ce premier essai probatoire devrait étre testé aupres des publics scolarisés beaucoup
plus nombreux afin de vérifier ces premiers résultats encourageants.

considérant les difficultés pratiques de cette méthode de travail en classe, I’effort

continu, me semble-t-il, apportera des résultats significatifs, soulévera des enjeux et ouvrira de
nouvelles perspectives dans 1’enseignement-apprentissage de FLE, voire des langues vivantes
en milieu scolaire.

1. 2004, « Scénarios pédagogiques », Contact+, n° 28 (octobre-novembre-décembre), 55-56.

2. DE CARLO M., 1998, L ’interculturel, Paris, CLE INTERNATIONAL, (DIDACTIQUE DES
LANGUES ETRANGERES).

3. GIOGIA M. et PAPOUTSAKI 1., 2009, Action.fr-gr 1. Nouvelle méthode de frangais, Athénes,
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Dictionnaire électronique : la nouvelle donne dans

I'apprentissage des langues en milieu scolaire et professionnel
(e-DicoTegos Frangais<>Grec & e-DicoTegos English<>Greek)

Le dictionnaire est un outil indispensable. Nous avons tous un traditionnel dictionnaire rangé sur
une tablette que I'on consulte occasionnellement. Mais, depuis quelques années, la technologie et
l'informatique ont joué un grand réle dans I'évolution du dictionnaire. La présence du dictionnaire
électronique a changé la donne dans [l'apprentissage des langues en milieu scolaire et
professionnel. Comme dans la version papier, le dictionnaire électronique fournit les mémes
informations, mais a l'avantage d'étre compact, trés rapide et permet a 'usager d’entendre, entre
autres, la phonétique de chaque mot/phrase...

Pionner dans ce domaine nouveau et aprés avoir édité un dictionnaire bilingue Frangais<>Grec
version papier (1998), les Editions TEGOS ont créées et présentées dans les années 2000 un
dictionnaire électronique bilingue : e-DicoTegos Frangais<>Grec de 200.000 mots/phrases avec
phonétique autocorrective, synonymes, et la possibilité d'insérer de nouvelles entrées...

Aujourd’hui, outre les 300.000 mots/phrases toujours en augmentation, les Editions TEGOS ont
développé un logiciel capable de soutenir les éleves, les professeurs et les professionnels dans
'apprentissage, I'enseignement et la pratique du francais et de I'anglais mais aussi tous ceux qui
voudraient apprendre le grec.

En effet, riches d’'un travail-expérience assidu et suivi, nous avons pu élaborer deux dictionnaires
électroniques : e-DicoTegos Frangais<>Grec & e-DicoTegos English<>Greek () permettant aux
usagers de connaitre ou/et de vérifier le sens (équivalent), 'orthographe d’un mot ou phrase, leur
phonétique et d’établir des lexiques et des vocabulaires de cours...

En somme, les dictionnaires électroniques bilingues e-DicoTegos Frangais<>Grec & e-DicoTegos
English<>Greek des Editions TEGOS (2) constituent un outil capable d'étre maitrisé et utilisé
efficacement dans une variété de situations tant sur le plan scolaire que socioprofessionnel
puisqu'ils offrent de trés nombreux avantages dont les plus importants sont les suivants :

e |a possibilité d’entendre et de prononcer la phonétique de chaque mot/phrase frangais(e) ou
anglais(e) afin de pouvoir s’autocorriger,

e 'équivalent exact de chaque mot francgais ou anglais en grec et de chaque mot grec en francais
ou en anglais illustré par des exemples,

e la possibilité d’insérer de nouvelles inscriptions - New Inscription, c’est-a-dire, mot/phrase,


http://www.edufle.net/
http://www.edufle.net/
http://www.freelang.com/dictionnaire/grec.php

e la possibilité d’écouter et d’enregistrer des documents sonores, d'une part, et de voir des vidéos,
d'autres part, en vue de perfectionner la compréhension et I'expression orales ainsi que d'améliorer
et d'approfondir la compréhension et la discrimination auditive et visuelle,

e la construction de lexiques, de vocabulaires de cours et d’exercices de grammaire avec la
possibilité d'impression, d’enregistrement, de fusion, d’autocorrection et d’évaluation automatiques,

e I'enrichissement et 'amélioration du vocabulaire a travers LePendu (HangMan); jeu de mots qui
prennent en compte les parties du discours et les listes et les vocabulaires de cours,

e |e traducteur automatique de mots en environnement Word,
e les synonymes de mots avec leurs équivalents, et

e la possibilité d’écrire en frangais, en anglais ou/et en grec au Text Editor avec la police de
caracteres de e-DicoTegos Frangais<>Grec & e-DicoTegos English<>Greek.

Les dictionnaires électroniques bilingues : e-DicoTegos Frangais<>Grec & e-DicoTegos
English<>Greek sont compatibles avec Windows ‘98, 2000, Me, Prof, Xp, Vista, Win 7.

(). e-DicoTegos Francais<>Grec 2010. EDITIONS TEGOS - www.editionstegos.com
e-DicoTegos English<>Greek 2010. EDITIONS TEGOS
(3. KITy Al-A2 Kpatiko [Motoromrtikd Mowccopddeiog 2010. EDITIONS TEGOS
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REUSSIR LA COMPREHENSION ORALE
NOUVEAU DEFI DANS L’APPRENTISSAGE DES LANGUES ETRANGERES

L'acte de comprendre n'est pas une simple activité de réception. Dans I'apprentissage d’'une ou de
plusieurs langues étrangéres, la compréhension orale suppose la connaissance du systéme
phonologique, la valeur fonctionnelle et sémantique des structures linguistiques véhiculées, mais
aussi la connaissance des regles socioculturelles de la communauté dans laquelle s'effectue la
communication sans oublier les facteurs extralinguistiques comme les gestes ou les mimiques.

La compétence de la compréhension orale est donc, et de loin, la plus difficile a acquérir, mais la
plus indispensable. Introduire une pédagogie de I'écoute (') pour apprivoiser l'oreille et favoriser le
temps d'exposition a la langue étrangére et aux différents types de discours sont nécessaires dés
les débuts de I'apprentissage de langues étrangéres méme si I'accés au sens n'est que partiel.

Pour agir efficacement, on doit faire porter I'évaluation de la compréhension orale, tant sur le
dénombrement des erreurs phonologiques ou linguistiques que sur la construction du sens par des
taches précises a accomplir avant I'écoute.

Ainsi, il est nécessaire de mettre I'apprenant en situation d'écoute active en lui donnant des taches
précises a accomplir avant I'écoute du document ; il est possible également de le préparer a
I'écoute par des activités de remue-méninges (discussion sur le théme, le contenu des exercices ou
les aspects culturels abordés, activités ludiques centrées sur le vocabulaire,... etc.) : cette stratégie
permet d'établir une connivence propice a une situation active d'écoute et se présente comme une
aide a la compréhension.

Dans ce cadre, I'enseignant jouera un réle important en guidant les apprenants et en les soutenant
dans leur démarche.

Pour optimaliser progressivement la maitrise de la compréhension orale de I'apprenant, le recours a
des exercices d'écoute est indispensable.

Tout d’abord, la prélecture effective des exercices/questions avant I'(les) écoute(s) nous semble
plus que nécessaire. Apres la premiere écoute du document, on peut demander les apprenants de
focaliser leur attention sur les détails de la situation en répondant simplement a des questions du
type :

Qui ? Qui fait quoi ? A qui ? Ou ? Quand ? Pourquoi ? Comment ? Combien ? ...

Ainsi, selon le cas, l'enseignant et les apprenants de FLE pourront établir/adopter, a l'aide des
« questions-déclencheurs » ci-dessus, une stratégie afin de maitriser la compréhension orale, en
trois phases générales :

a. Le registre formel et/ou informel représente les maniéres de réaliser les intentions rattachées ou
pas tout a fait au sujet du document sonore. - C'est la phase de la découverte - discrimination.


http://www.editionstegos.com/

Elle permet de prendre connaissance du sujet abordé a travers la lecture et la compréhension des
guestions.

b. Les domaines d'étude (travail, école, réseaux sociaux, connaissances, loisirs, voyages, langues
étrangéres, visites et échanges, intéréts, expériences, événements, impressions, réves, projets
d'avenir...) définissent la connaissance de la méthode nécessaire pour guider la réalisation d'une
intention dans une situation donnée. C'est la phase de l'information - identification. Elle apportera
un éclairage explicatif et justificatif grace a I'étude contextuelle du sujet.

c. La sensibilisation a I'expression spécifie ces aides méthodologiques et permet la représentation
des intentions afin d'anticiper le contenu du document sonore et de faciliter sa compréhension pour
la phase de passation de I'écoute. C'est la phase de I'entrainement - maitrise. Elle est composée
d'exercices interactifs et autocorrectifs d'application. C'est aussi le moment de I'autonomie ou les
apprenants présentent leur production finale (réponse aux questions) et ou I'écrit oralisé peut
combler, aussi, les manques et/ou les défauts relevés.

Ces trois phases-outils brievement décrites ci-dessus aideront le(s) professeur(s) de FLE a
préparer ses (leurs) apprenants a étre plus efficaces sur le plan de la gestion et de I'expression de
leurs connaissances et de mieux les aider a affronter les défis humains et technologiques qui les
attendent en milieu scolaire, social et professionnel.

La compréhension orale représente une des compétences qui permettront aux apprenants de
relever ces défis. Bien comprendre, c'est apprendre a étre précis et efficace dans son discours et
dans sa réponse. Faire valoir ses idées et ses qualités de communication et de conviction par écrit
(?) ou oralement, c'est maitriser un moyen stratégique quotidien de survie impulsé par les nouvelles
technologies de l'information et de communication.

L’acquisition et la maitrise des procédures «diversifiées» d'exploitation de la compréhension orale
ne sont plus que jamais requises.

(*) Réussir la compréhension orale - niveaux B1-B2 du CECRL : EDITIONS TEGOS. 2009
44 dossiers d’exercices d’écoute : écouter, comprendre et répondre (nouvelle publication)
(?) Réussir la production écrite des niveaux B1-B2 : EDITIONS TEGOS. 2007
28 dossiers de méthodologie de la production écrite (essai) : repérage, écrémage, plan, reformulation, développement
Réussir la production écrite des niveaux C1-C2 : EDITIONS TEGOS. 2008
24 dossiers de méthodologie de la synthése et de la production écrite (essai) : repérage, écrémage, plan, distillation,
reformulation, développement
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NMAPAAPOMH n ANEYOYNOTHTA ;

N vea pebBodoc yaAAikng Tou YMEMNO :
« Action.fr-gr 1 & Action.fr-gr 3 » vyia Tic A'& " Ta&eic N'upvaaoiou

ATIO TIG apxég Tou 2009 €xoupe TN duVATOTNTA VA PEAETAOOUNE Ta BUO €TTiITTEdA TNG VEAG HEBBDOU
yaAAikAg Action.fr-gr 1 & Action.fr-gr 3 yia 1ig A’ kau I'" Té&eig MNupvaaoiou.

Qg adueoa evdiapepodpevog, karéBaca Ta apxeia Pdf twv Action.fr-gr 1 & Action.fr-gr 3 amoé v
nAekTpovIkn dieuBuvan http://pi-schools.sch.gr/gymnasio/. Metd atréd o@aipiki HEAETN, N dIATTIOTWOT)
Mou gival OTI TTPOKEITAI yIa HIO ev3Ia@EPOUCA TTPOOTTABEIO N OTToia OTNPIfeTal 0 OUYXPOVEG
TAIdAYWYIKEG  PEBOOOUG eKPABNONG Twv Eé&vwv  YAwoowyv, a@oU n JBIATTONTIOUIKA  Kal
TTOAUTTONITIOUIKR) ouveidnon avaTrticoeTal Péoa o Kadnuepiva TTepIBAAAOVTA, oiKeia oTov €AANva
£pNPOo Kal EVIOXUETAI JE TIPWTOTUTTEG EAEYXOUEVEG ETTIKOIVWVIOKES EVEPYEIEG, OTTWG N TTAPOUTia TNG
dIapECOAGBNONG OTNV TTapaywyr ypatToU Kai TTpo@opikou Adyou (Action.fr-gr 1), TTUAwvag
oTAPIENS Kal edpaiwaong Tou KpaTtikou MaTotroinTikoU MNwooopdBeiag (Kry).

Mpétrel, dw va Toviow TNV TTAIYVIWON, YuXaywyikh Kal aio8nTikr didoTtaon Tng yebddou Action.fr-
gr 1 & Action.fr-gr 3 TTou gvTEivel TO EVOIAQPEPOV TWV VEWV YIA TNV ATTOKTNON YVWOEWV, OIEUKOAUVEI
TNV €TMKOIVWVia oTa YOAAIKG Kol CUPBAAAEI 0T CUVEXEID KAl OUVOXK TNG €KPABNONG TNG YOAAIKNG
OTIG ETTOUEVEG TAEEIG.

MapoAa autd, n véa peBodog yaAAikng Tou YTENM® Action.fr-gr 1 & Action.fr-gr 3 yia 1ig A" kai I
TaEeig Tupvacoiou Tapoucidlel Tpia Bacik& MEIOVEKTAPOTA IKAVA, KOTA T YVWWn Mou, va
OUVTEAEOOUV WOTE VA KATAOTEN N TrTapatmdvw PéBodog dkupn Kal va PEeiveEl avevepyn:

1. Zto BiBAio Tou kaBnyntA emonuaivetal, Katd A£En, OTI n yaAAkn péBodog Action.fr-gr 1
oXedIAoTNKE Kal eKTTOVAONKE yia pddnua Tpiwpng didackaAiag Tnv eBOoudda yia Tnv A’ Ta¢n Tou
lupvaaoiou, (BAETTe aeA. 7), TapdAo TTou, GUPPWVA PE TO ONUEPIVO KABEOTWG, n O1dacKaAia Tng
deuTepng &€vng YAwooag oTo Nupvdaoio éxel repioploTei oe dU0 wpeg ammd 1o 2005 pe utTOUPYIKA
amméeaon (*).


file:///C:/Program%20Files%20(x86)/Site/greek/books/CO-b1-b2.htm
file:///C:/Program%20Files%20(x86)/Site/greek/books/METHODB1+B2.htm
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2. H véa yaAAIki péBodog Action.fr-gr 1 og kGBe Bepatiki evotnTa TrepIAauBdvel dOKIPATIES yia TV
TpocToIpaaia oTiG €€etdoelig Tou Nouveau DELF niveau Al (version junior) Ttou [aAAIKoU
IvaTitoutou ABnvwy (IFA) kai éx1 kal Tou KpatikoU MoTotrointikou MNwoooudbeiag (Krly), etriedo
A1-A2, (BAétre oeA. 8, 9) BiIBAIo kaBnyntr kai BIBAI0 pabnTh, €10IKO KE@AAaIO Og OAEG TIG BEUATIKEG
evoTnTeG PeE TiTAO: Vers le niveau Al.

3. Z1n véa pébodo MaAAikAg Tou YTIENM® Action.fr-gr 1 & Action.fr-gr 3 yia 1ig A' & " 1é¢eig Tou
[upvaaoiou dev yivetal Kapia avagopd oto Ky, map’ OAo TTou oI TTPOTEIVOPEVEG dPACTNPIOTATEG
ouvdéovtal pe 1o format (?) Tou Ky A1-A2 kai Trap’ 6t To YTEMN® €ival o Bagikdg ¢opéag Tou
KTy, To oTroio TrepIAapBaveTal aTo «TTPoaovToAdyio» Tou AZEN kal o€ OAEG TIG DIPEPEIG HOPPWTIKEG
oup@wvieg TTou cuvdarrtel To YIEMNO. EEGANou, n epeuvnTikh oudda Tou Klly £xel BEo€l wg okoTTd
va ouvoECEl TNV TTIOTOTTOINON PE OAEG TIG BaBuideg exktraideuaong KATI TTou aitolvTal EekaBapa Kal
oTaBePd o1 TTaveAAAVIEG EVWOEIG YOAAIKAG KOl YEPUAVIKNG.

YO auTtég TIG « TTEPIEPYEG KAl QAVTIPATIKEG» OUVONKEG, aATTOQAoIca va BE0w Ta TTAPATIAVW
epwTAuara otn dietbuvon Tou YTEMN® 10 otmoio {ATnoe apéows atmod 1o Maidaywyikd lvoTitouTo
«glonynon Adyw apuodioTnTagy.

Ev avapovi Tng atrdvinong kai AapBdavovTtag utr oyiv To onUEPIVO YEVIKO KAipa Kal 1I81aitepa TV
EMKPATOUCA DUOHEVH] KATAOTAON OTO XWPO TwV KaBnynTwyv YoAAIKAG dnuociou aAAd Kal 1I81wTIKOU
Topéa (3), KOAW OAOUG TOUG evOIAPEPOUEVOUG KABNYNTEG va PEAETAGOUV TN vEQ PEBOBO YOAAIKAG
Action.fr-gr 1 & Action.fr-gr 3 woTe va £XOUvV TTPOCWTTIKA YVWHUN YIO VO TTPOOCTIICOUV UE TOV
KaAUTEPO Ouvatd TPOTTO TNV eKPABNOoNn TNG YOAAIKAG yAwooag. BéBaia, Tov mpwTo Adyo oTnv
EVNUEPWOT Pag £Xouv, Adyw appodiodTnTag, Kal ol dekatrévTe (15) oxoAikég auuBoulol TNG YaAAIKAG
YAWOoag oTn deuTePoBaBuIa aAAd Kal oTnV TTPWTORABUIa EKTTAIOEUCN, AVAUEVOUEY...!

(") 54530/ '2/02-06-2005 QpoAdyio TTpdypauua Twv padnudatwy Twv A",B",I" Tdgewv TOoUu nuepnaiou

lupvaoiou.

(%) http://www.kpg.ypepth.gr/Eicawroynewog/Ipodiaypapécemnidmv/tabid/95/Default.aspx
http://www.kpg.ypepth.gr/kpg_portal/tabid/128/Default.aspx

() Eival TnG TGong yvwaTo OTI TO wpdplo aTn OeuTEPORAOUIN EKTTAIOEUCN TUUTTANPWVETAI PE TIG AVaBETEIG Kal

OTI N ETMIKEIMEVN OUPPIKVWOT] TOU - AOyw TNG €iI0aywyng 800 akoun EEvwy YAWoowv, ITANIKAG Kal IGTTAVIKNAG -

Ba evteivel TO TTPOBANUA TOU Wpapiou.

(12)

Comment procéder pour réussir la production
écrite des niveaux DELF B1, B2 - DALF C1, C2 et la
synthése du niveau DALF C1

Pour réussir la production écrite et la synthese’, on doit mettre en ceuvre un ensemble de stratégies
qui faciliteront les taches des apprenants. L’objectif final, c’est pouvoir comprendre un ou plusieurs
textes tout en étant capable de formuler des hypothéses sur une idée implicitement émise par
lauteur. Pour cela, utiliser des connaissances antérieures, faire une lecture critique, utiliser le
contexte en cas de difficulté.

Pour ce faire, quelques techniques pratiques de procédures (quatre, cinqg ou six selon le cas)
peuvent étre adoptées. Soit, quatre (a, b, ¢, €) pour la synthése du niveau C1, cing (a, b, c, e, f)
pour la production écrite des niveaux B1, B2, C1 et six (a, b, c, d, e, f) pour la production écrite du
niveau C2 :

a. repérage (souligner les idées importantes, les reformuler et définir les axes d’orientation...),

- (n emoOApAavon TwV ONUAVTIKWV I1I8swvVv / O EVTOMIONOG HE emavadiaTtiTwon Twv
ONMAVTIKWYV I8EWV)

b. écrémage (mettre les idées reformulées en groupe selon leur importance, leur envergure, leur
dynamique et selon des axes d’orientation choisis...),

- (n agaipeon TwWV ETAVASIOTUTTWHEVWYV ONMUAVTIKWYV I0eWV / n a@aipeTikl diIRBnon Twv
EMAVASIATUTTWHEVWY  ONUAVTIKWYV 10wV [ n o@aIpeTIK €Saywyn - OSI0Aion - Twv
EMAVASIATUTTWHEVWY ONUAVTIKWYV IBEWV)

c. faire le plan (étapes et stratégies a développer : cette étape se fait par I'intermédiaire d'activités
telles que la comparaison, la classification, la mise en relation......),

- (n avadidragn kol n UloBETNON OTPATNYIKWY OVATITUENG TWV ETTAVASIOTUTTWHEVWY
ONMAVTIKWYV ISEWV JETA TNV AQAIPETIKI TOUg diINBnon)


http://www.kpg.ypepth.gr/Είσαιυποψήφιος/Προδιαγραφέςεπιπέδων/tabid/95/Default.aspx
http://www.kpg.ypepth.gr/kpg_portal/tabid/128/Default.aspx

Attention : Pour le Niveau DALF C2, on a rajouté une nouvelle étape : la distillation

d. distillation : Balisage d'idées (faire le balisage des idées écrémées et du plan... mettre en
exergue les idées ainsi révélées pour la phase de la synthése d’idées, du développement et/ou du
raisonnement...)

- (n d1W0AiIon / n ouvoeeTIKN eTTegepyaTia - OUVOUAOTIKI] KOl OCUYKPITIKI} OTOXEUON - TWV
OTPATNYIKWV aVATITU¢NG)

e. reformulation / synthése (synthése d’idées : se donner des objectifs de communication, activer
ses idées, les mettre en ordre...),

- (n avarmrTuén Tng d1IUAIONG / N AVATITUSN TWV OTPATNYIKWV OVATITUENG - n ouvleon - n
OUVOETIKN €TTESEPYOOia TWV ONUAVTIKWYV IGEWV Kal N TEAIKI) CUVOETIKI TOUG TTapaywyn)

f. production écrite (développement final : déployer et étayer les idées, respecter le style et la
forme...),

- (n TeAIKA TTapaywyn ypatrTou Adyou)

L'enseignant de FLE dispose d'outils brievement décrits ci-dessus pour l'apprentissage de la
production écrite en vue de préparer les apprenants a étre plus efficaces sur le plan de la gestion
de leurs connaissances et de mieux les aider a affronter les défis humains et technologiques qui les
attendent au college/lycée et a I'extérieur du milieu scolaire.

La production écrite représente une des compétences qui permettront aux apprenants de relever
ces défis. Savoir s'exprimer, faire valoir ses idées par écrit, c'est maitriser un moyen stratégique
devant I'avénement des nouvelles technologies de l'information et des communications.

(") - «Réussir la production écrite des niveaux B1, B2 - La méthodologie de la production écrite» EDITIONS TEGOS -
www.editionstegos.com

- «Réussir la production écrite des niveaux C1, C2 et la synthése du niveau C1 - La méthodologie de la production écrite
et de la synthese» EDITIONS TEGOS - www.editionstegos.com

(11)

La motivation en classe de langue : devoir ou jeu ?

La motivation est au centre du débat pédagogique. Les enseignants s'accordent a dire qu'elle
éveille le désir d'apprendre chez les apprenants. Mais, il semble qu’elle fasse souvent défaut dans
la classe.

Quels sont donc les obstacles a cette motivation ? Quelles sont les stratégies a adopter pour
motiver le public aujourd'hui ? Y a-t-il des antidotes a I'ennui et a la monotonie ? Comment
retrouver le plaisir d'enseigner, sans lequel il ne peut étre question du plaisir d'apprendre : moteur
essentiel de la motivation ?

L'école entre de plus en plus en concurrence avec la télévision, les jeux vidéo, la téléphonie mobile,
Internet, ... Plutét que de s'insurger contre cette concurrence, nous devrions miser sur la création
d'activités variées développant la créativité et, surtout, la motivation de I'apprenant. Car, I'école
n'est pas un jeu vidéo (qui donne une satisfaction immédiate), et on ne peut prétendre que les
éléves tombent en extase pour le cours de langue.

Si, le professeur doit naturellement faire des efforts pour rendre ses cours intéressants ce n'est pas
seulement ceci qui suffira a pousser les éléves a faire les efforts personnels nécessaires pour
retravailler (en groupe ou seul chez lui) les structures essentielles a I'apprentissage de langue(s).
Pour la plus grande majorité des éléves, deux heures de cours de langue par semaine ne seront
pas une partie de plaisir, quoi qu'on fasse. Ce qu'il faut, c'est les convaincre a jouer le jeu et a
prendre plaisir. Les éléves ont tendance a justifier leur refus de jouer le jeu et de s'investir par
l'impression que ce qu'ils apprennent ne sert presque a rien. On demande donc au professeur de
justifier I'utilité de sa matiere.

Or, il faut savoir, que hormis quelques compétences basiques (se présenter, se rencontrer et
saluer, demander,...etc), le contenu d'un chapitre particulier ne sert pas grande chose dans
I'absolu. Car, il est clair que la plupart des éléves ne s'en serviront que trés peu dans leur vie de
tous les jours ou professionnelle (plus tard), et qu'au fond ne s'en serviront que ceux qui auront
choisi volontairement une voie ou on s'en sert, par exemple, le tourisme, I'économie... etc.

La vérité c'est que les connaissances scolaires, concernant I'apprentissage des langues, servent
dans leur globalité pour la culture générale, quelques fois pour la préparation des diplémes” (Delf
Al, A2, B1, B2) et, exceptionnellement, pour la formation du raisonnement et de |'esprit critique. On
ne peut donc exiger du professeur qu'il justifie systématiquement que ce qu'il fait sert. Toutefois, ce
gue le professeur doit faire en permanence, c'est montrer a quoi ce qu'il enseigne peut servir. La


http://www.editionstegos.com/
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est toute la nuance. C'est une exigence intellectuelle évidente qu'on ne peut se contenter de
justifier une notion par le fait qu'elle est au programme. Si elle est au programme, il doit y avoir une
raison. L'explicitation de ces raisons, intégrée dans chaque legon, permettra de rendre
'enseignement des langues plus intéressant pour le professeur et pour I'éléve motivé, et pour celui
qui a simplement décidé de jouer le jeu et faire ce qu'on lui demande.

L'école doit prendre conscience qu'il y a dans la société des contre-pouvoirs? qui détruisent par la
séduction ce qu'elle batit a grand peine. Si on juge que I'école a un rble important a jouer dans la
construction et I'évolution de la société, il faut qu'elle ose reconnaitre I'existence de ces contre-
pouvoirs et aller contre eux lorsque cela s'avére nécessaire dans un but éducatif. L'école a un
pouvoir considérable (par le temps que les éléves y passent chaque jour), il faut qu'elle s'en serve
pour porter un véritable projet de société.

C'est la que se situe la véritable solution, bien plus que dans le bouleversement des pratiques
pédagogiques de formation ou d’orientation. Tout ceci n'enléve rien bien sir a la nécessité pour
chaque professeur de s'interroger sans cesse sur la maniére d'améliorer sa pratique et de rendre
son cours plus intéressant. Ainsi, il ira de plus en plus a la rencontre de chaque éléve, de sa
spécificité et il fera son cours en fonction d’'une norme établie pour sa classe.

("). «Réussir la Certification en Langue Frangaise KPg B1, B2, C1» EDITIONS TEGOS - www.editionstegos.com
«Reéussir les nouveaux DELF A1, A2, B1, B2& DALF C1, C2» EDITIONS TEGOS - www.editionstegos.com
«e-Dictionnaires : Francais<>Grec & English<>Greek» EDITIONS TEGOS - www.editionstegos.com
(®). Le manque de considération et de valorisation par les éléeves, les parents, parfois par les collégues ou la hiérarchie
conduit souvent certains enseignants des cours de langues a une démotivation importante. La démotivation nait d’'un écart
devenu insupportable entre ce que I'on croit et ce que I'on fait...

(10)

Peut-on dynamiser I’apprentissage de 1’oral des langues en milieu scolaire
?

Le KPg' peut-il prétendre étre un moyen et une voie donnant satisfaction
acedéfi ?

L'apprentissage de l'oral est une problématique qui ne peut pas étre éludée dans I'enseignement
secondaire. Car, la nécessité d’une formation a I'expression orale est particulierement flagrante sur
le marché actuel. La démonstration de compétences orales lors d'entretiens de recrutement et
d’embauche est de plus en plus sollicitée/requise. La seule acquisition d’'un ou de plusieurs
certificats ou dipldmes de connaissance des langues n’est plus ou ne sera plus suffisante et
satisfaisante.

Le programme actuel de I'apprentissage des langues en milieu scolaire, reste général, et n'indique
pas de pistes précises telles que cours, exercices et pratiques oraux donnant a I'éléve l'occasion :

- d'assurer son contréle de la parole et de stimuler son aptitude a la communication orale,
- de s’entrainer a la prise de parole spontanée dans des débats ou des discussions,
- de savoir communiquer dans un certain nombre de situations de la vie courante,

L'approche pédagogique de KPg, dont les objectifs suivent le Cadre européen commun de
référence pour les langues (CECRL), crée des conditions d’apprentissages proches des conditions
de pratique réelle de la langue, soit :

1- Des échanges semblables a ceux de la vie quotidienne :

Les examens du KPg visent I'évaluation des connaissances de la langue étrangere détenues par
des usagers grecs et tiennent compte des circonstances sociales de son usage, a l'inverse des
systemes internationaux qui congoivent le plus souvent leurs examens pour une seule langue et
indépendamment du profil socioculturel des usagers et de I'environnement dans lequel elle sera
utilisée?.

2- Un usage authentique de la langue et non de dialogues artificiels :

Le document authentique permet une approche interculturelle amenant un regard sur l'autre dans le
respect de son mode de vie et de pensée et dont la richesse génére des confrontations
linguistiques diversifiées. Le document authentique n’est pas objet d’apprentissage en lui-méme. I
est au service de I'apprentissage, c’est pourquoi, il doit s'insérer dans un apprentissage structuré et
un cadre d’activités qui font sens pour les éléves.

3- le vécu, les connaissances préalables et les centres d’intérét sont pris en compte et
servent de point de départ et/ou de déclencheur :
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S’appuyer sur des éléments connus dans ce qui nous est inconnu est un processus qui, en outre,
se sert de la capacité humaine de transférer des expériences vécues, des significations et des
structures connues sur les nouveaux contextes. Le KPg invite I'apprenant a faire appel a cette
capacité lors du passage vers une nouvelle langue. Le but est une détection et un apprentissage
optimisés ; I'apprenant doit tirer le meilleur parti de ce qu’il posséde déja, qu’il sait déja. Ainsi, le
vécu, les connaissances préalables et les centres d'intérét de I'apprenant permettront a la fois un
minimum de travail d’apprentissage et un maximum de détections.

4- la classe devient un tissu vivant du monde extérieur, ou nait une véritable dynamique
interculturelle, un vivier fructueux d’échanges.

A I'époque de la médiatisation mondiale et dans la société multiculturelle, de nombreuses langues
et cultures cibles sont devenues accessibles, a tout moment, dans leur formes acoustiques et
visuelles ; les apprenants étant entourés de langues et de cultures étrangéres d’ou la primauté de
I'éducation interculturelle. Ainsi, nous pouvons avancer que proposer des taches qui prennent place
au sein d'interactions sociales réelles (approche actionnelle) dépassant le cadre du groupe cela
permet de mettre en ceuvre la perspective actionnelle du CECR (Cadre Européen Commun de
Référence), et de contribuer @ augmenter sensiblement la motivation des apprenants, dans la
classe, tout en les incitants a une plus grande exigence de qualité au niveau du contenu et de la
langue. De méme, ces taches induisent une modification de la relation apprenant-enseignant, ce
dernier pouvant étre considéré par I'apprenant comme une personne-guide l'aidant a atteindre le
but fixé.

En somme, il semble de plus en plus clair que la présence du KPg en milieu scolaire permettra
l'apprentissage effectif et la pratique orale des langues par des taches intéressantes qui
stimuleront/décupleront l'intérét et 'apprentissage des apprenants.

(") «Réussir la Certification en Langue Frangaise KPg B1, KPg B2, KPg C1» EDITIONS TEGOS - www.editionstegos.com
(?) www.edufle.net/Certification-internationale-de-la - cf. article d’Olivier Delhaye

©9)

Enseignant : une profession en évolution permanente

Le métier d'enseignant est un métier chargé de tradition’. L’enseignant est celui qui transmet le
savoir et les valeurs fondamentales de la société. Mais la société change constamment et le réle de
'enseignant se modifie profondément. Il y a deux facteurs qui apportent des changements
considérables dans le métier d'enseignant :

e Les technologies de l'information et de la communication pour I'éducation (TICE). Elles affectent
les savoirs et l'accés aux savoirs. Ainsi, I'école n'est plus le seul lieu ou I'on trouve le savoir et
I'enseignant ne peut plus étre seulement le transmetteur de connaissances. De nos jours, il devient
un guide, un tuteur, qui accompagne I'éléve dans I'accés au savoir.

e Les conditions sociales de I'enseignement font du métier d'enseignant un métier complexe et de
plus en plus difficile. En effet, I'apparition de la violence dans I'école place les enseignants au coeur
d’'un ensemble de changements ou, ils deviennent les premiers agents des «mutations» et des
évolutions.

Les attentes de la société envers I'école et envers les enseignants évoluent aussi. Elles se situent
dans un contexte de démocratisation des systemes éducatifs, de mondialisation des sociétés et des
savoirs. Dans ce contexte, la société attend de I'enseignant :

- qu'il fasse acquérir des savoirs, des outils, des concepts, des processus, des compétences
(inter)culturelles?, d’'une part,

- qu'il forme des citoyens, qu'il transmette les valeurs fondamentales de la société et les valeurs
universelles de I'humanité, d’autre part.

Mais, un enseignant ne possede pas dés son entrée dans le métier I'ensemble des connaissances
et des compétences pour tout cas ou/et contexte rencontré. C’est pourquoi, il devra suivre une
formation continue, garder cet appétit de connaissances et cette curiosité intellectuelle, qu'il ne
pourra pas faire naitre chez ses éléves s'il ne les posséde pas lui-méme. L’émergence des
nouveaux métiers de l'enseignement tels que les aides-éducateurs, spécialistes d’orientation
professionnelle, etc.... confortent le métier d’enseignant.

Enseigner est un métier de liberté et de responsabilité intellectuelle. Il appartient a chaque
enseignant de définir, de construire sa propre maniére d’approche(s) et d’initiative(s). Il ne peut pas
exister de méthode universelle d'enseignement. Toutefois, c'est un métier auquel il faut se former,
avant de I'exercer. Cette formation ne peut se réduire ni a un corporatisme (on se limite uniquement
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aux expériences des collégues-enseignants), ni a des enseignements théoriques (connaissances et
savoirs universitaires). Elle nécessite des échanges incessants entre la pratique et la théorie, entre
I'expérience et les apports fondamentaux. Elle doit permettre a I'enseignant de se livrer a une
analyse réflexive de sa pratique.

En outre, I'enseignant doit maitriser les processus de la transmission des savoirs, I'enseignement et
I'apprentissage, il doit savoir ce qu'est un enfant ou un jeune qui apprend ; il doit pouvoir gérer une
classe. Pour ce faire, il doit «étre» psychologue, sociologue, philosophe, voire écologiste ; il doit
maitriser les TICE et les techniques de I'enseignement?.

Récupérer le grand prestige et la reconnaissance sociale forte que jouissait il y a quelques
décennies I'enseignant constituent son nouveau défi a relever. L'enseignant ne retrouvera son
statut social fort que dans la mesure ou la société reconnaitra dans I'enseignement et I'éducation
un investissement essentiel pour l'avenir.

Finalement, le métier d'enseignant n'est pas seulement lié aux savoirs et a leur transmission. Il est
profondément lié aux attentes et aux évolutions de la société, et a la place que la société entend
donner a I'éducation. Dans cette complexité croissante, le métier d'enseignant devient de plus en
plus délicat, capital, et passionnant. C'est la preuve qu’il s’agit d’'une profession en évolution
permanente.

(") Rapport de TUNESCO 2005-2006
(%) Voir, aussi, rubrique articles : L'interculturel
(®) «Réussir la production écrite des niveaux B1, B2» & «Réussir la production écrite des niveaux C1, C2» - La méthodologie
de la production écrite - EDITIONS TEGOS 2007
(8)

Que faire avec les bons et les mauvais éleves ?
(Classes homogeénes ou/et Classes hétérogenes ?)

Nombreux sont les collégues qui se posent souvent la question, s’il faut répartir les éléves dans les
classes, selon leur niveau, pour rendre celles-ci plus homogénes. Généralement destinée a aider
les éléves en difficulté, cette pratique courante dans I'apprentissage des langues étrangéres® ne fait
pourtant pas 'unanimité.

En effet, partant de I'idée qu'une classe hétérogeéne est nuisible pour I'apprentissage des éléves, de
nombreux établissements scolaires privés ont mis en place des classes de niveau, c'est-a-dire des
regroupements d'éléves en fonction de leur niveau.

Cette pratique ne suscite généralement pas de réaction négative de la part des parents, qui
pensent, en général, que leur enfant progressera mieux au milieu d'éléves de méme niveau ou
Iégérement supérieur, que celui-ci soit bon ou faible.

Des recherches au CNRS 2, ont conduit a des conclusions nettement différentes. Si I'on tient
compte des deux critéres que sont le niveau moyen de la classe et son homogénéité, on arrive aux
effets suivants :

a. Une classe forte et homogéne est bénéfique aux enfants qui en font partie.

b. Un éléve scolarisé dans une «bonne classe» réalise une progression supérieure de 2 points a
celle que réalise un éléve de méme niveau scolarisé dans une classe faible.

c. En revanche, un éléve placé dans une classe homogene et de niveau faible ou moyen ne
progresse que faiblement dans son apprentissage.

d. Les classes homogeénes faibles constituent ainsi un milieu de scolarisation défavorable.

e. Inversement, avoir une classe hétérogéne conduit a réduire les écarts : les éléves faibles
profitent d'un niveau moyen supérieur au leur, tandis que les éléeves forts patissent de la
fréquentation d'une classe d'un niveau moyen inférieur au leur. Mais précisons tout de suite que les
profits tirés par les éléves faibles sont nettement plus importants que les pertes subies par les
éléves forts.

La conclusion générale de ces recherches souligne donc que l'organisation pédagogique en
niveaux «conduit a un accroissement des écarts de connaissances entre éléves (...). Ce résultat
contredit l'opinion courante selon laquelle les éleves faibles groupés dans une méme classe
profiteraient d'un enseignement ciblé sur leurs besoins».

Mais a quoi peut-on attribuer cet effet pervers ? On y signale trois hypothéses explicatives sur la
base de travaux empiriques.



1. Il y a, d'une part, la différence d'instruction dispensée selon le niveau de la classe. En effet, les
enseignants ont tendance a moduler les contenus et les pratiques pédagogiques en fonction du
niveau supposé des éléves. Par exemple, a programme identique, les éléves des «bonnes filieres»
regoivent un enseignement abstrait, centré sur la discipline, tandis que ceux jugés «faibles» se
voient délivrer un enseignement concret, centré sur la relation maitres-éléves. Les professeurs
couvrent moins le programme dans les classes plus faibles et proposent des défis plus modestes
aux éléves de ces classes.

2. L'autre hypothése explicative correspond a ce que I'on appelle les «attentes autoréalisatrices».
Le fait pour un éléve d'appartenir a une classe forte ou faible participe a la définition de soi que cet
enfant élabore. Il va donc se conformer a cette attente exprimée a son égard, méme s'il a été
affecté «par erreur» a tel ou tel groupe.

3. Enfin, la possibilité d'une stimulation entre éléves ; les bons éléves «tirant» en quelque sorte les
autres vers de meilleurs résultats quand la classe est hétérogéne.

En guise de conclusion, on avancerait la thése suivante : comme les éléves de niveau inférieur au
niveau de leur classe gagnent beaucoup plus que ne perdent les éléves situés au-dessus du niveau
moyen de leurs condisciples, le politique en charge de l'intérét général devrait étre conduit a
promouvoir des classes hétérogénes. Il entre donc nécessairement en conflit avec l'intérét
individuel de chacune des familles qui tend a utiliser l'institution scolaire - établissements scolaires
privés - en fonction d'une logique de distinction (contradiction apparemment insoluble entre les
visées «élitistes» des individus et les visées sociales de l'instruction publique).

(M). Voir, aussi, rubrique articles : www.editionstegos.com

(?). CNRS «La constitution de classes de niveau dans les colléges ; les effets pervers d'une pratique &
visée égalisatrice», Revue francaise de sociologie. 1997.

(7)

Point de vue

Comment envisager l'introduction de la seconde langue
étrangeére au primaire ? Une question de
familiarisation, non d’enseignement « pur»>».

Selon le programme détaillé de I'Institut Pédagogique et le matériel proposé ('), I'introduction de la
seconde langue étrangére (francais ou allemand) a partir de la 5°™ classe du primaire est destinée
a confronter de trés jeunes enfants avec la langue choisie d’'une fagcon amusante et ludique. Le but
est de les familiariser trés té6t avec une seconde langue étrangére, la premiére étant I'anglais. I
s’agira donc d’éveil et d’initiation a la seconde langue étrangére.

Dans I'éveil et I'initiation a la seconde langue, il est primordial que les enfants éprouvent le plus de
plaisir possible lors de leurs premiers contacts avec la seconde langue choisie. Il est beaucoup plus
important que les enfants gagnent une grande confiance en soi dans cette nouvelle situation
linguistique que de leur imposer des connaissances concréetes. L’attitude I'emporte sur le savoir.
Dans linitiation a la seconde langue, les objectifs au niveau des attitudes sont plus importants que
ceux dans le domaine des connaissances linguistiques. La réussite se mesure a I'aune du plaisir
que prennent les enfants, a leur envie de prendre la parole et d’oser imiter.

Une phase d’éveil implique que I'enseignant demeure a chaque instant conscient du fait qu'’il s’agit
d’'un premier contact avec la seconde langue choisie (frangais ou allemand), dominé par I'aspect
«entendrey. Il est donné a I'enfant d’entendre plein de nouveaux sons dont il réussit, grace au
contexte (illustration, dialogues trés courts et exercices simples liés a des attitudes et conduites
familieres), a comprendre les grandes lignes. Ainsi, les enfants peuvent se mettre a imiter, mais
sans la moindre contrainte, et utiliser déja quelques mots basiques dans le contexte adéquat, par
exemple : Bonjour, bonsoir, au revoir, je m’appelle, jaime... L’initiation constitue dés lors le
passage entre le plaisir d’entendre et/ou de (re)connaitre certains éléments et I'envie de les utiliser
dans des contextes familiers. Une compréhension plus détaillée viendra plus tard.

Il appartient a I'enseignant de voir jusqu’ou il peut pousser dans le groupe qu’il a devant lui. Le
passage de 'éveil a linitiation n’est pas toujours bien défini. Beaucoup dépend aussi du groupe
avec lequel on travaille et des connaissances déja acquises par ces enfants.

Des études scientifiques (?) ont démontré que de trés jeunes enfants qui apprennent des langues
étrangeres en jouant, acquiérent plus facilement une prononciation «near native speaker». Le fait
d’apprendre trés t6t une langue étrangére et de se familiariser avec une seconde, crée des


http://www.editionstegos.com/

conditions favorables pour I'apprentissage ultérieur d’autres langues étrangéres. A cet égard, en
voici les trois objectifs qui ressortent de la directive européenne :

i. Chaque citoyen européen parle, outre sa langue maternelle, deux autres langues
européennes.

ii. Linitiation aux langues (étrangéres) commence au plus tard a I'dge de huit ans.
iii. La formation des enseignants doit étre adaptée.

L’éveil et l'initiation a une seconde langue étrangére contribuent chez I'enfant au développement
d'un sens des langues plus général et ils influencent donc favorablement le développement de la
langue maternelle.

Le contact avec une, deux ou plusieurs langues étrangéres créent également une ouverture vers
d’autres cultures, une prise de conscience de sa propre et d'une autre identité. On apprend le
respect envers «l'autre» individu. C’est ce qu'on appelle la «compétence interculturelle».

Enfin, il faut souligner I'intérét et 'importance que portent les parents a I'apprentissage des langues
étrangeres. En effet, ce sont souvent les parents qui sont demandeurs d’une initiation aux langues
étrangéres pour leurs trés jeunes enfants. Les parents sentent la curiosité de leurs enfants pour
tout ce qui est nouveau et ils sont parfaitement conscients de la plus-value professionnelle et
économique que représentera plus tard leur plurilinguisme.

(1). http://www.pi-schools.gr/lessons/french/ . Liste des méthodes agréées, dont «Bonjour les enfants 1 & 2»
EDITIONS TEGOS : www.editionstegos.com

(). Directive européenne : JO des CE14/06/2002, C142 et COM 2002, 72, 13.02.2002

(6)

Qu’évaluent les nouveaux diplomes DELF-DALF ?

Le nouveau dispositif DELF-DALF (1), résultat d’'une longue réflexion, s’efforce de consolider
'enseignement du frangais a I'école, de permettre d’obtenir des dipldbmes reconnus dans le monde
entier et de favoriser une acquisition de la langue basée sur la perspective actionnelle retenue par
le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL). Il s’appuie, en outre, sur
des taches communicatives qualifiées plus légeres, plus simples et plus lisibles par leur forme et
leur fond.

Depuis septembre 2005 chaque dipldme est indépendant. On peut donc choisir de s’inscrire a un
niveau particulier sans devoir obligatoirement présenter les niveaux inférieurs.

Pour avoir une idée claire et précise des compétences évaluées dans ces 6 niveaux de diplémes,
nous vous les présentons, en bref, ci-apres :

DELF Al : Le niveau, dit, de «Découverte». Le DELF A1 valorise les acquis des débutants.
L’apprenant est capable d’interactions simples ; il peut répondre a des questions sur lui-méme,
l'endroit ou il vit, les gens qu’il connait et poser le méme type de questions. Globalement, son
niveau est inférieur a celui de I'ancien DELF A1.

DELF A2 : Le niveau, dit, de «Survie». Le DELF A2 ouvre sur les rapports sociaux. Il montre que le
candidat est capable de mener a bien des échanges simples dans un magasin, un bureau de poste
ou une banque, de demander ou de fournir des informations de base, en utilisant les formes de
politesse adéquates.

DELF B1 : Le niveau, dit, «Seuil». A ce stade, le candidat est capable d’intervenir sans préparation
particuliere dans des conversations sur des sujets afin de donner et de solliciter des avis
argumentés. Il doit également pouvoir faire face a des situations inattendues et parvenir a régler,
linguistiquement, les problémes de la vie quotidienne.

DELF B2 : Le niveau, dit, «Avancé». A cette étape, on attend de I'apprenant qu’il porte un regard
critique sur ses compétences. Le principal savoir-faire évalué est I'efficacité de I'argumentation : il
faut pouvoir défendre une opinion et développer un point de vue. La langue standard est comprise
dans le détail, méme dans des conditions de réception difficiles.

DALF C1 : Le niveau, dit, de I'Autonomie». On exige, alors, une communication aisée et
spontanée, avec une bonne maitrise du lexique et de la grammaire. Le discours doit étre structuré,
clair, produit sans hésitation et en tenant compte de I'auditoire. C’est le niveau ancien du DALF (B1,
B2, B3, B4).

DALF C2 : Le niveau, dit, de la «Maitrise». A ce dernier échelon, les degrés d’adéquation et
d’aisance de la langue autorisent la transmission de subtilités de sens et la reformulation de
formulations complexes. Outre les aspects linguistiques, il implique des taches cognitivement
exigeantes.



http://www.pi-schools.gr/lessons/french/
http://www.editionstegos.com/

(1). Réussir Le Nouveau DELF Al + Corrigés + 2 CDs. EDITIONS TEGOS. 2005
Réussir Le Nouveau DELF A2 + Corrigés + 1 CD. EDITIONS TEGOS. 2006
Réussir Le Nouveau DELF B1 + Corrigés + 1 CD. EDITIONS TEGOS. 2006
Réussir Le Nouveau DELF B2 + Corrigés + 1 CD. EDITIONS TEGOS. 2006
Réussir Le Nouveau DELF C1 + Corrigés +2 CDs. EDITIONS TEGOS. 2006
Réussir Le Nouveau DELF C2 + Corrigés +4 CDs. EDITIONS TEGOS. 2006

()

L'interculturel :
La nouvelle donne pour un enseighement/apprentissage interactif adopté par
le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR)*

L'acquisition de la compétence interculturelle est, dans la réalité européenne actuelle, plus que
jamais indissociable de I'enseignement/apprentissage de la compétence communicative et
constitue une valeur indiscutable.

La plupart des méthodes et des manuels pour I'enseignement/apprentissage des langues vivantes
proposent des documents qui familiarisent les apprenants avec la culture et la civilisation du pays
dont ils apprennent la langue. Ces documents concernent souvent des sujets traditionnels, voire
qui suscitent de moins en moins d'intérét chez les apprenants et limitent I'apprentissage de la
compétence interculturelle a la comparaison des langue et culture maternelles avec celles de la
langue étudiée.

Or, dorénavant, il ne s'agit plus de limiter la compétence interculturelle a la connaissance de la
culture et de la civilisation du pays de la langue cible, mais de se servir de la langue étudiée comme
d'un outil permettant de découvrir la richesse culturelle de plusieurs autres pays européens et de
contribuer ainsi a de meilleures connaissance et compréhension mutuelles.

Concu dans cette perspective, le présent projet (CECR) vise a relever le défi principal de I'Europe
actuelle : "L'éducation aux langues pour la cohésion sociale dans une Europe multilingue et
multiculturelle ".

Ce projet se situe en prolongement des travaux antérieurs du Conseil de I'Europe, mais propose
une nouvelle dimension aux problemes développés par les projets réalisés par le Centre européen
pour les langues vivantes a Graz (Autriche) et que 'on peut résumer : «se connaitre mieux pour
mieux se comprendrey.

Les buts généraux poursuivis par le CECR s’efforce de :

= doter les jeunes apprenants en langues vivantes de compétences interculturelles leur permettant
de mieux se connaitre et se comprendre pour les préparer a vivre et a agir dans une société
multilingue et multiculturelle ;

= faciliter I'acquisition de compétences interculturelles grace a une communication interactive par le
biais des moyens informatiques modernes ;

= fournir aux enseignants et aux apprenants des outils authentiques servant a
I'enseignement/apprentissage de la compétence interculturelle

* Le CECR se concentre davantage sur la communication interculturelle orientée vers le groupe (travail d'équipe) que vers
l'individu. De méme, il s’appuie sur les compétences en matiére d'interaction (médiation écrite et orale).

(4)

Enseigner le francgais a I'école primaire en Grece :
Supports et approche didactique en classe

Unité exemple : Bonjour (*)

1. Objectifs : Actes et situations linguistiques :
- se rencontrer

- saluer

- dire ou se trouve quelqu’un

2. Matériel didactique :
- livre de I'éleve

- cahier d’exercices

- CD ou cassette
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3. Dialogue de la legon (exemple de dialogue - document sonore)
Sandrine : Bonjour Julien.
Julien :  Bonjour Sandrine.
Sandrine : Cava ?
Julien:  Oui, ¢a va.
Et toi ?
Sandrine : Ca va bien.
Voila Charlotte.

Julien: Oucga?
Sandrine : La!
Julien : Salut Charlotte.

Charlotte : Salut Julien.
Salut Sandrine.

3.1 Nouveaux mots et expressions (explication contextuelle en frangais ou en grec)
* bien, bonjour
*et, cava
* |a, oui
* ou, salut
« toi, voila

4. Suggestion de legon et organisation

4.1 L’amorce

Avant de créer 'ambiance adaptée, il faut d’abord définir ou consulter les objectifs de la legon. Les
éleves prennent connaissance du contenu du dialogue (cela peut se faire en grec) :

- Comment salue-t-on en frangais un(e) ami(e) qu’on rencontre ?

- On dit: «<Bonjour» et on demande: «Ca va ?».

- Comment dit-on ou se trouve quelqu’un ? «Ou ?» ou «Ou ¢a ?».

Voila ce que I'on va apprendre maintenant.

4.2 Ecouter
Les éléves écoutent attentivement I'enregistrement du dialogue sur CD. Libre a vous de poser déja
quelques questions :

- As-tu compris le nom des enfants ? Si oui, donne-les !
- 'Y a-t-il d’autres petits mots que tu connais ? Lesquels ?
Parcourons maintenant tous les mots du lexique.

4.3 Le lexique

Pour que la lecon puisse se dérouler sans obstacles et que les éléves comprennent la signification
des petits mots, ceux-ci seront tout simplement traduits. Parcourir cette liste ne prendra pas trop de
temps. Il s’agit d’'un premier contact. L’intégration aura lieu progressivement a l'aide du texte de
base et des exercices de l'unité.

4.4 Ecouter et lire
On écoute une premiére fois le dialogue. Les éléves suivent en méme temps dans leur manuel. La
prononciation est liée a la graphie. Si nécessaire, on répétera cette phase a volonté.

4.5 Lire et parler

Les éleves répetent les phrases I'une aprés l'autre. Bien des sons typiquement frangais sont
inconnus dans la langue maternelle. lls se les approprieront en écoutant et en répétant (bonjour, ¢a,
et, toi, bien, ou, oui).

4.6 Mémoriser et jouer

Pour ce faire, I'exercice de jeu de réles est approprié. Vous indiquez I'éléve qui jouera le réle de
Sandrine ou Julien et Charlotte. Les éléves mémorisent leur partie du texte et jouent ensuite le
dialogue.

Ensuite ce sera le tour d’autres éléves et on échangera les rdles.

Pour gagner du temps on peut tout de suite répartir la classe en groupes de trois éléves. Les éléves
en difficulté pourront utiliser le manuel (lire et parler).

4.7 Exercice d’écoute

Les éléves sont confrontés pour la premiéere fois a un exercice d’écoute dirigé.

lIs écoutent le CD et exécutent ensuite les taches demandées :

Quels prénoms sont frangais ?

Yves est un prénom frangais. Y a-t-il dans la classe quelqu’un qui croit avoir un prénom frangais ou
a consonance frangaise ? Qui connait un prénom francgais ?

Maintenant nous allons entendre plusieurs prénoms frangais. Nous écoutons le CD et colorons en
noir les petites boules auprés des prénoms d’origine frangaise.

Est-ce un prénom frangais ?



8. Pierre 8. Heinz 1 ® 8.
9. Antonio 9. Francoise 2 (@) (@)
10. Héléne 10. John 3 O 9.
11. Mike 11. Benoit 4 o) o
12. Pedro 12. Alexandros 5 O 10.
13. Pascale 13. Julie 6 O O
14. Nicolas 14. Elise 7 (@) 11.
O
12.
O
13.
(@]
14.
O

Attention : On fait remarquer que :

* le -e a la fin du mot ne se prononce pas

* 'accent se met en général sur 'avant-derniére syllabe

* le -r frangais se forme dans la gorge

« certaines lettres a la fin d’'un mot ne sont la plupart du temps pas prononcées

* le -h francgais ne se prononce pas

* remarquez les accents et la cédille sur les lettres suivantes: €, €, &, ¢

* lorsque le «g» se trouve devant la voyelle «a» il se prononce comme un «s».
Exemples

Voila Frangoise
Benoit Désirée
Héléne
Ou
La
4.8 Le savoir-écrire
Cahier d’exercices
Les exercices écrits sont établis selon leur degré de difficulté.
a. Copie
C’est un exercice du niveau répétition. Les éléves copient ce qu'ils ont attentivement observé.
b. Compléte
C’est un exercice du niveau travail. Les éléves complétent les lettres pour composer des phrases
qgu’ils ont étudiées dans l'unité.

Exemple :

Bonjour, Julien. Ca va?
Oui, ¢a va.
etc...

c. Compléte les sous-textes

C’est un exercice du niveau créatif. Les éléves composent un nouveau dialogue a l'aide du
vocabulaire connu et des structures employées.

Exemples :

i. Complete

Bonj . . . Julien. Voil . Sandrine. L . !
C.va? O.ca? .avabi..?
etc...

ii. Compléte les phrases. Choisis les prénoms.

Bonjour

Cava ?
. Ettoi ?

etc...

4.9 Expression libre (jeu de réles)

Les petits mots et les expressions appris dans l'unité permettront a I'éléve de créer de nouvelles
interprétations. La classe est répartie en groupes de trois. lls se choisissent un prénom frangais,
linscrivent sur une carte et ensuite ils se I'épinglent. Utilisant ces nouveaux prénoms, ils jouent le
dialogue de la lecon «Bonjour» (se rencontrer, se saluer et dire ou se trouve quelqu’un).

4.10 Je retiens

Le but a la fin de l'unité est que les éléves retiennent 'une ou l'autre chose. Nous rejoignons en
cela les compétences terminales sur le théme «apprendre a apprendre». Enfin, les mots-clés et les
expressions de I'unité sont résumés et écrits au tableau et dans le cahier des éléves.



(*) Bonjour les enfants 1. Nouvelle méthode de frangais (FLE) a partir de 9/10 ans. Agréée par le Ministére de
I'Education National. EDITIONS TEGOS. 2005.

LE FRANGAIS VU PAR LES ELEVES GRECS

Dés le début de cette entreprise, nous avons promis que les résultats de I'enquéte’ seraient
présentés a tous les professeurs de FLE. Quelques mois aprés son lancement, voici le rapport final
établi en trois points. Il concerne les deux degrés d'enseignement en Grece (Primaire et Collége-
Lycée). Cette étude n'aurait pas pu se faire sans la participation effective des professeurs de FLE
envers lesquels nous sommes reconnaissants :

@. Le frangais, seconde langue étrangére en Grece, est trés apprécié par les tout-petits (6 a 12
ans). Plus des 55% de ces jeunes associent le frangais a la culture, a I'art, au savoir, et a un
viatique trés utile pour la vie. Le frangais satisfait leurs attentes et foisonne en images leurs
représentations. De méme, leur entourage familial et amical émet un avis trés favorable a
I'apprentissage du frangais. Souvent les parents (25%) interviennent dans le choix de leurs enfants
pour la seconde langue en faveur du frangais, car ils ont eux-mémes suivi des cours de frangais et
sont trés conscients de l'utilité multiple de cette langue.

Or, pour exprimer cette fougue intrinséque, les jeunes de cet age estiment qu'il leur faut seulement
guatre ans pour «bien» apprendre le frangais. Ainsi, tout au long de ce premier apprentissage et
avant de se présenter aux examens du DELF, le frangais requiert 75% des opinions positives.

. Arrivés au college? (13 a 15 ans), le choix et la passion pour la langue de Moliére sont nettement
manifestes. Maintenant, I'apprentissage est surtout orienté vers I'obtention de dipldbmes qui feront
demain grande figure dans leur CV. Toutefois, le passage a des niveaux supérieurs de
connaissance fait valoir les premiers propos «diffus et incertains».

Si le francgais est considéré comme langue utile pour la vie professionnelle, il est au méme moment
jugé un peu plus difficile que prévu et clairement plus difficile que I'anglais. D'ailleurs, pour atteindre
un bon niveau de langue, il faut compter six ans minimum d'études. Le milieu familial est toujours
favorable a l'apprentissage du frangais, d'autant plus qu'il estime indispensable I'acquisition de la
certification de niveau DELF1.

@ . L'attachement a la langue de Victor Hugo ne faiblit pas chez les lycéens (16 a 18 ans), méme si
la plupart ont choisi d'autres matieres que le frangais®. Ceux qui continuent a étudier le francgais (8 a
10%) ce sont souvent des éléves qui ont un trés bon niveau de frangais comptant largement dans
leurs projets professionnels. Les autres estiment que le frangais est moyennement utile pour leur
carriere; qu'il est plus difficile que prévu d'aller au-dela de DELF1; qu'il leur faut plus de 3 a 4 ans
encore pour atteindre un bon niveau de frangais; que I'anglais est plus accessible...

Le frangais est associé souvent a des secteurs de la vie tels que la culture, la science, l'art
culinaire, le voyage, la musique... etc. «C'est une langue qui permet de "toucher" a la diversité de la
viex.

(1). Enquéte réalisée, du 18/09/2004 au 22/10/2004, par questionnaire portant sur le theme: «le frangais vu par
les éléves grecs» (primaire et college-lycée). Download (questionnaire en grec et en frangais)
(2). Depuis 1993, I'enseignement d'une seconde langue obligatoire au collége reléve d'un choix personnel de
I'éléve. Celui-ci a la possibilité de choisir soit le frangais, soit I'allemand a raison de 3h/sem.
(3). Au lycée, la seconde langue n'est qu'une option parmi tant d'autres matieres comme le théatre,
l'informatique la civilisation européenne ou bien la philosophie et I'astronomie. Les lycéens ont le droit de
choisir une seule matiére.

(2)

Le regain de la langue francaise

Nouvelle certification DELF-DALF & Entrée a I'école primaire en Gréce
Interview a ELT REVIEW et parue dans CONTACT+ N°30
traduit du grec

Question : Monsieur Tegos, je crois entrevoir justement sur votre visage, un certain
optimisme en cette période, alors que les nouveaux changements concernant les diplomes
DELF-DALF ont créé angoisse et perplexité ?

Je pense que vous avez bien compris. Je suis effectivement trés content puisque la plupart des
démarches et tentatives qui ont été réalisées jusqu'a présent, méme celles qui continuent afin que
tout soit prét pour Septembre 2005, vont vers la bonne direction. Le regain de la langue frangaise
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dans notre pays est une chose que je crois aussi réalisable que normal. Il s'agit d'une certitude et
non d'une estimation puisqu'elle se base sur des éléments et non sur une pensée théorique.

Question : Est-ce que vous pouvez nous dire ce qui vous fait parler avec tant de certitude ?
Tout d'abord, je citerai le nouveau cadre qui est déterminé par l'adhésion de la Grece a
I'Organisation Internationale de la Francophonie (décembre 2004), puis, I'harmonisation des
nouveaux diplémes qui vont certifier le niveau du savoir en accord avec le Cadre européen
commun de référence pour les langues et enfin, I'entrée de la langue francaise dans les écoles
primaires a partir du CM1. Mais ce qui va sceller la nouvelle reprise de la langue francgaise est la
nouvelle certification DELF-DALF des six niveaux : Al, A2, B1, B2, C1, C2.

Question : M. Tegos, vous savez trés bien que c'est justement la ou beaucoup de choses
sont dites et entendues ? A savoir que rien n'a encore été suffisamment précisé ?

Ma réponse & votre question va étre claire. A partir de Septembre 2005, le nouveau dispositif
prévoit 6 dipldbmes autonomes correspondant chacun a I'un des six niveaux du Cadre européen
commun de référence (A1, A2, B1, B2, C1, C2) déterminés et publiés par le CIEP (Centre
International d'Etudes Pédagogiques) et par I'IFA (Institut Frangais d'Athénes) depuis Juin 2004. En
ce qui concerne le contenu, je souligne que chaque niveau est composé de quatre épreuves :

e compréhension de l'oral

e compréhension des écrits

e production écrite

e production orale

De ce fait, chacun sait que chaque niveau contient quatre épreuves ou le taux de difficultés mais
aussi le gendre d'exercices différent. Je vous dirais également que l'apprentissage de la langue
frangaise autant que son évaluation se basent plus sur I'approche communicative et actionnelle. Le
but de cette approche est que I'éléve puisse comprendre et communiquer dans des cadres cognitifs
et pratiques de la vie quotidienne, ou chaque effort sera récompensé par des connaissances. Le
succes de l'apprentissage sera régi de plus en plus par le niveau de satisfaction révélé par la
relation professeur-éléve.

Question : En tant qu'auteur-éditeur pouvez-vous nous dire s'il existe déja de nouveaux
manuels qui aideront le professeur dans sa tache et qui donneront envie et satisfaction a
I'éleve ?

Comme vous avez pu le comprendre, je vous parle d'une nouvelle approche pédagogique de
I'apprentissage de la langue frangaise. Ainsi, dans les nouveaux livres que les EDITIONS TEGOS
ont déja mis en circulation, Réussir Le nouveau DELF-DALF (1), la nouvelle méthode communicative
et actionnelle de francais Bonjour les enfants 1 (2) congue pour I'enseignement du FLE au primaire et
les autres qui sont en préparation, I'éléve est protagoniste. Chaque exercice lui est personnellement
adressé et l'invite a apprendre, a connaitre et a prendre place/position dans différents lieux et
contextes de la vie quotidienne. Tous les exercices s'enchainent de fagcon combinée afin de
développer les capacités et les intéréts des éléves et d'améliorer leur rendement. On voit ici se
profiler trés clairement, la dimension multiculturelle de la nouvelle certification. La langue francaise
apparait comme mode de communication entre les peuples et les cultures. Elle respecte, honore et
met en exergue ceux qui l'utilisent et I'adoptent. C'est d'ailleurs son credo.

Question : D'aprés ce que vous nous dites, il semble que la langue frangaise par le biais de
ces nouveaux dipldmes, non seulement se reprend mais devient également un pdle
d'attraction et de référence pour les autres langues. Est-ce que cela ne serait pas exagéré ?
Est-ce que les nouveaux dipldmes sont reconnus internationalement ?

Sans aucune exagération, je vous dirais que la pédagogie ainsi que I'approche didactique décrites
plus t6t sont les bases sur lesquelles reposent I'apprentissage du frangais et la préparation aux
nouveaux dipldbmes a partir de Septembre 2005. D'ailleurs, les EDITIONS TEGOS, grace a une
série de séminaires de formation professionnelle concentrent et mettent en valeur les avantages de
cette nouvelle certification et proposent un plan de cours a suivre. Cela concerne trois domaines : la
typologie, la méthodologie et la didactique en classe.

En ce qui concerne la reconnaissance des nouveaux dipldbmes, selon I'FA (Institut Francais
d'Athénes), le CIEP (Centre International d'Etudes Pédagogiques) et le ALTE (Association of
Language Testers in Europe), tous les diplémes sont reconnus internationalement. Il s'agit d'un
nouveau systeme de reconnaissance et de validation des capacités, des connaissances et
dipldmes. Pour plus de détails, attendons le communiqué qui rapidement nous sera présenté par
les organismes officiels ci-dessus cités.

Question : Que répondrez-vous a ceux qui disent que la langue frangaise perd un peu de son
«rayonnement» puisque le culturel n'a plus le réle principal dans son apprentissage ?

Je dirais que la langue de Moliére ou d'Hugo, dans déchéance aucune, passe a une nouvelle
phase ou le culturel rencontre et cadre le «communicationnel» dans le milieu multiculturel européen
et/ou mondial. D'ailleurs, les professeurs de francais ont déja intégré le culturel dans ce que I'on
appelle, aujourd'hui, «communicationnel» et «apprentissage par tdche» de la langue.
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Enfin, je soulignerais que l'apprentissage de la langue frangaise détermine incontestablement un
investissement aujourd'hui et une ouverture pour l'avenir. Parce que la langue francaise permet le
«toucher» dans la diversité comme outil/moyen d'échange, d'expression, de reconnaissance et de
respect de I'«Autre».

(1). Réussir Le Nouveau DELF Al + Corrigés +2 CDs. EDITIONS TEGOS. 2005

Réussir Le Nouveau DELF A2 + Corrigés + 1 CD. EDITIONS TEGOS. 2006

Réussir Le Nouveau DELF B1 + Corrigés + 1 CD. EDITIONS TEGOS. 2006

Réussir Le Nouveau DELF B2 + Corrigés + 1 CD. EDITIONS TEGOS. 2006

Réussir Le Nouveau DELF C1 + Corrigés +2 CDs. EDITIONS TEGOS. 2006

Réussir Le Nouveau DELF C2 + Corrigés +4 CDs. EDITIONS TEGOS. 2006
(2). Bonjour les enfants 1. Nouvelle méthode de frangais (FLE) a partir de 9/10 ans. Agréée par le Ministére de
I'Education National. EDITIONS TEGOS. 2005

(1)

L'enseignement du francais au primaire en Grece :
Pourquoi et comment faire ?

Notre société subit des changements continuels et de plus en plus accélérés. Le monde de
I'enseignement n'échappe pas a cette tendance et a cette évolution rapide. L'internationalisation
croissante a l'intérieur de I'Europe exige une plus grande connaissance des langues étrangéres.

Maitriser notamment le frangais est le gage d'une ouverture de tous les éléves sur le monde, et un
facteur décisif d'insertion professionnelle. Les évolutions en cours (1) visent a conduire
progressivement tous les éléves a pratiquer le frangais en situation de communication, écrite et
orale ; ils seront ainsi mieux préparés a leur future vie de citoyen européen. Apprendre le frangais,
ce n'est pas seulement une nouvelle langue que l'on découvre, c'est aussi une culture riche a
explorer et dont la présence est trés forte dans les cing continents de la terre. L'apprentissage du
frangais est donc pour notre jeunesse, aussi bien en Europe que dans notre propre pays, une
exigence et une tdche importante.

Depuis le début du XXle siecle, la recherche scientifique concernant I'enseignement des langues
étrangéres ne s'est pas ralentie. De nouvelles approches (I'apprentissage par tache, la formation a
vie et a distance), de nouveaux principes (communiquer dans des cadres cognitifs et pratiques de
la vie quotidienne) ont vu le jour (2). Au cceur de ce développement, il y a la communication.
"Ecouter et parler” sont préconisés.

A cet effet, des dialogues simples mais réalistes doivent former le point de départ d'une exploitation
future. Ainsi, la langue usuelle utilisée ménera a :

® |a lecture de ce qui est oralement connu ;
® |'écriture de petits mots, textes courts ou formules, p.ex. de politesse ;

® |a production orale en vue d'une communication effective.

Les situations communicatives illustrent certains problémes grammaticaux pour autant que ceux-ci
aident l'apprenant. Ayant recours a l'interaction, a I'numour et grace a des situations réelles et une
présentation attrayante, l'enseignant passionnera les éléves et ensemble ils travailleront avec
plaisir. Il est important que les éléves ressentent immédiatement du succés. Pour ce faire, voici
quatre suggestions-propositions capables d'augmenter leur motivation.

1. Les actes linguistiques et les situations communicatives doivent se situer entiérement dans
l'univers mental de I'enfant, de sa vie quotidienne et de ses expériences.

2. Prévoir un vocabulaire de base minimum intégré dans des structures linguistiques limitées.
Mieux vaut répéter régulierement un vocabulaire réduit que d'offrir un trop-plein de mots que la
mémoire oublie de toute fagon.

3. Les personnages familiers (a l'aide de photos, de caricatures, de bandes dessinées, etc) a cet age
contribuent a renforcer la confiance. Trop de personnages inconnus qui se succedent et
s'interchangent ménent a une démotivation navrante. Ainsi les éléves se reconnaissent
constamment dans des situations habituelles de leur vie quotidienne.

4. Afin d'accentuer la motivation, il est aussi important que I'enseignant, par une bréve conversation, informe
ses éléves sur les objectifs de chaque unité. Ainsi, ceux-ci se familiariseront avec le contenu du texte ou du
dialogue.
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Se référant aux objectifs du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL) et &
la nouvelle certification DELF-DALF des six niveaux A1, A2, B1, B2, C1, C2, toute méthode est
invitée, désormais, a proposer les quatre aptitudes (compréhension de l'oral, compréhension de
I'écrit, production orale et production écrite) d'une fagon autant que possible intégrées dans chaque
unité ou/et legon. Puisqu'on accentue surtout les aptitudes de communication, il va de soi que l'on
attache le plus d'importance a I'oral et a I'écoute.

En effet, Il faut d'abord écouter et comprendre le(s) message(s) afin que les éléves puissent réagir.
Des messages auditifs trop longs peuvent faire trébucher I'apprenant. Pour cette raison, de petits
textes (dialogues) brefs, des textes composés de phrases courtes permettant un apprentissage
progressif, quasiment pas a pas. A cet égard I'utilisation de CD est nécessaire, car il est d'un appui
certain au niveau de la prononciation, de la mélodie et du rythme de la langue.

L'écoute ponctuelle et sélective de messages fonctionnels est un moment trés important dans ce
stade de la communication. L'exercice des aptitudes d'écoute doit s'y insérer avec régularité et
progression graduée. Ainsi les éléves apprennent a comprendre le véritable sens et "usage” d'un
mot, d'une phrase ou d'une expression.

Il est conseillé que le matériel linguistique soit présenté simultanément de fagon auditive et visuelle.
Ainsi les éléves associent aussitét la prononciation a la graphie. Celle-ci soutiendra efficacement la
mémorisation. Les éléves suivent le texte dans leur manuel tout en écoutant I'enregistrement oral.
Avant de faire lire les éléves a haute voix, il faudra qu'ils écoutent plusieurs fois et suffisamment
I'enregistrement ou l'enseignant. L'objectif est de stimuler I'envie de lire des jeunes et de les mener
vers des textes plus longs, voire plus "difficiles".

Aprés avoir préconisé les aptitudes d'écoute et de lecture, I'éléve sera incité a amorcer l'oral.
L'enseignant encourage l'éleve par des messages brefs et simples a s'exprimer a l'aide du
vocabulaire et des structures linguistiques appris durant les legons. Avant de faire parler librement
les éléves, il faudra les confronter plusieurs fois et explicitement avec les messages parlés et écrits.
Les exercices de base de l'orthographe se limitent a copier des mots et des structures linguistiques
sensés. Certains éléves retiennent mieux et plus rapidement grace a cette motricité. Les
expressions écrites liées a une valeur communicative seront trés utiles a ce niveau.

Enfin, approfondir la connaissance culturelle du monde francophone appartient a l'enseignement
secondaire. Néanmoins, un éléve du CM1 et/ou du CM2 est déja apte, grace au vocabulaire déja
acquis, a entrer en contact avec la culture propre a la France et a la Francophonie en général. Une
approche dite "de découverte" doit étre donc proposée : les illustrations, les photos prises en
France et les chansons ou poémes constituent un matériel adéquat.

(1). Réussir Le Nouveau DELF Al + Corrigés + 2 CDs. EDITIONS TEGOS. 2005
Réussir Le Nouveau DELF A2 + Corrigés + 1 CD. EDITIONS TEGOS. 2006
Réussir Le Nouveau DELF B1 + Corrigés + 1 CD. EDITIONS TEGOS. 2006
Réussir Le Nouveau DELF B2 + Corrigés + 1 CD. EDITIONS TEGOS. 2006
Réussir Le Nouveau DELF C1 + Corrigés +2 CDs. EDITIONS TEGOS. 2006
Réussir Le Nouveau DELF C2 + Corrigés + 4 CDs. EDITIONS TEGOS. 2006
(2). Bonjour les enfants 1. Nouvelle méthode de frangais (FLE) a partir de 9/10 ans. Agréée par le
Ministére de 'Education National. EDITIONS TEGOS. 2005



file:///C:/Program%20Files%20(x86)/Site/greek/books/a1.htm
file:///C:/Program%20Files%20(x86)/Site/greek/books/a2.htm
file:///C:/Program%20Files%20(x86)/Site/greek/books/b1.htm
file:///C:/Program%20Files%20(x86)/Site/greek/books/b2.htm
file:///C:/Program%20Files%20(x86)/Site/greek/books/c1.htm
file:///C:/Program%20Files%20(x86)/Site/greek/books/c2.htm
file:///C:/Program%20Files%20(x86)/Site/greek/books/bonjour1-methode.htm

